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Oz: Otizm tanili &grenciler bilissel sorunlardan dolay1 okuma 6greniminde giiclilk yasayabilmektedir. Birgogunun harfleri taniyarak heceleri
okuyabildigi; ancak heceleri birlestiremedikleri igin sozciik diizeyinde okumay1 6grenemedikleri goriilmiistiir. Bu duruma ¢dziim olarak otizmli
ogrenciler etkili yontemler ve bireysellestirilmis uygulamalara ihtiya¢ duymaktadir. Bu nedenle bu aragtirmanin amaci, uyarana ipucu ekleme ve
ipucunu siliklestirmeyle 6gretim yonteminin otizmli bir 6grencinin s6zciik okuma 6grenimi tizerindeki etkisini incelemektir. Bu kapsamda arastirma
siirecinde 3 farkli kategoriden 5’er tane sozciik olmak tizere toplamda 25 sozciik tizerinde ¢alisilmigtir. Aragtirma tek denekli arastirma modellerinden
davraniglar arasi ¢oklu baglama modeli ile yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin katilimcisi okuma bilmeyen 10 yasinda otizmli bir kiz &grencidir.
Arastirmada aragtirmacilar tarafindan hazirlanan demografik bilgi formu ile kontrol listeleri veri toplama araci olarak kullanilmigtir. Aragtirmanin
bagiml degiskeni sozciik okuma becerisi; bagimsiz degiskeni ise uyarana ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle 6gretim yontemidir. Arastirmada
elde edilen veriler ¢izgi grafiklerine aktarilarak yorumlanmustir. Bulgular incelendiginde yontemin otizmli 6grencinin sozcitk okuma 6grenimi
tizerinde olumlu y&nde etkisi oldugu ve 6gretimden sonra da etkinin devam ettigi goriilmiistiir. Buradan yola ¢ikarak yontemin otizmli 6grencinin
sozciik okuma dgreniminde olumlu etkisinin oldugu sonucuna ulagilmustir. fleriki aragtirmalar igin, daha fazla sayida otizmli 6grenci ile daha fazla
sayida sozcuigtin kullanildig ¢alismalar yapilmasi, ek olarak farkl yetersizlik tiirleri ile de calismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Otizm, Ipucu Ekleme, ipucunu Siliklestirme, Okuma, Beceri.

Abstract: Students diagnosed with autism may experience difficulties in learning to read due to cognitive challenges. Many of them can recognize
letters, read syllables, but they can’t learn to read because of having difficulty in combining syllables. Effective methods and individualized
applications are needed. Therefore, the purpose of this study is to investigate the effect of the teaching method on learning word reading in students
with autism of adding clues to the stimulus and fading them. In this context, a total of 25 words, including 5 words from 3 different categories, were
studied during the study process. Multiple-baseline across behaviors design from single subject research designs, was used. A 10-year-old girl with
autism who couldn't read participated in the study. In the study, the demographic information form prepared by the researchers and checklists were
used as a data collection tool. The dependent variable is reading words, independent variable is the teaching method of adding clues to the stimulus
and fading them. In The data were analyzed and interpreted with line graphics. It was determined that the method was effective in teaching word
reading to students with autism, the student could generalize the skill across materials, the effect persisted even after the instruction. Therefore, it can
be concluded that the method affected learning word reading positively in the student with autism. For future study, it is recommended to conduct
studies in which a larger number of words are used with a larger number of students with autism, in addition, studies with different types of
disabilities.
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Uyarana fpucu Ekleme ve Ipucunu Siliklestirmeyle Ogretim Yénteminin Otizmli Ofrencinin Sézcitk Okuma Ogrenimine Etkisinin
Incelenmesi
(Effect of Adding Clues to Stimulus and Fading Them Method in Teaching Word Reading to Students with Autism)

1. GIRIS

En dogru tanimi ile “Otizm Spektrum Bozuklugu” (OSB); bir¢ok gelisim alanini etkilemek ile birlikte
ozellikle sosyal, iletisim ve duygusal gelisim alanlarinda belirgin giigliikler ile kendisini gosteren, heterojen
olarak seyreden ve yasam boyu devam eden ndro-gelisimsel bir bozukluk olarak ifade edilmektedir
(Amerikan Psikiyatri Birligi, 2013). Yaymmlanan en giincel rapora gore, OSB'nin diinyada goriilme
sikhiginin giderek arttig1l ve giiniimiizde 36’da 1 oldugu bilgisine ulasiimistir (Centers for Disease of
Control Prevention, 2023). Bu durum OSB’li ¢ocuklarin okul ve sinif ortamlarindaki artisint da beraberinde
getirmektedir. OSB’li ¢ocuklarin okul ve siif ortaminda daha ¢ok yer alacak olmalari, gelisim 6zelliklerinin
iyi bilinmesini gerektirmektedir (Milgramm vd., 2020). Bu kapsamda OSB’li 6grencilerin siklikla dikkat
sorunlar1 yasadiklari, hafizalarinin kisa siireli oldugu ve okuma gibi akademik becerilerin 6greniminde
zorlandiklar1 goriilmektedir (Bullen vd., 2020; Chen vd., 2018; Davidson vd., 2018). OSB’li 6grencilerin
yaklasik olarak yarisinin gesitli sebepler ile okumada giiglitk yasadigi tahmin edilmektedir (McIntyre vd.,
2017). Bu sebeplere 6rnek olarak OSB’li 6grencilerin bir kisminin benzer harfleri karistirmalar1 (Karaca,
2018), bir kisminin ise ek olarak dikkat eksikligi ve 0grenme giicliigiinden etkilenmeleri (Brett vd., 2016;
Stevens vd., 2016) gosterilebilir. Ayni1 zamanda OSB’li 6grencilerin OSB’den etkilenme derecelerinin de
okuma Ogrenimleri tizerinde etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin, siniflarinda yer alan
OSB’li 6grencilere etkili okuma 6gretimi yapabilmesi igin gerekli bilgi, yontem ve kaynaklardan yoksun
olmalarindan dolay1 da Ogrenciler etkili okuma becerisini kazanamayabilmektedir. Smifinda OSB’li
ogrencilerin yer aldigi ogretmenler ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde, 6gretmenlerin etkili
okuma Ogretimi konusunda bilgilendirmeye ihtiya¢ duyduklar: goriilmiistiir (Lushin vd., 2019). Ek olarak
Adalarasu ve digerleri (2019) tarafindan, 6gretmenlerin her OSB’li 6grenci i¢in uygun 6gretim yontemini
bilmeleri gerektigi ve OSB’li 6grencilere sunulan akademik egitimlerin verimli olmasimin bu durum ile
iliskili oldugu belirtilmistir. Akcamete ve digerleri (2003) okuma becerisinin 6gretiminin ilkogretim
okullarindaki akademik diizeyde sunulan egitimin amagclar1 arasinda ilk siralarda yer aldigim
belirtmektedir. Okuma becerisi ileride daha ¢ok bilgiye ulasabilmek ve daha faydali durumu 6grenebilmek
icin ilkokul doneminde kazanilmasi gereken bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Snow, 2016). Okuma
becerisinin kazanilmis olmasi ayni zamanda, bireylerin istihdam edilmelerine ve kaliteli bir yasam
stirmelerine de olanak tanimaktadir (DeWalt vd., 2004; Smart vd., 2017). Alanyazin incelendiginde OSB’li
ogrencilere okuma becerisi 0gretiminde bazi yontemlerin kullanildig: goriilmiistiir. Deniz ve Akdemir
(2020); OSB’li 6grencilere okuma Ogretimi icin fotografli etkinlik cizelgeleri, replikli 6gretim, sosyal oykii
gibi gesitli 6gretim ydntemlerinin, Wood (2007) dogrudan 6gretim yonteminin, Ozbey ve Yikmis (2006) ise
yanligsiz 6gretim yontemlerinin kullanildigin belirtmistir. Ozellikle yanligsiz 6gretim yontemlerinden biri
olan uyaran ipuglarinin kullanildig1 6gretim yontemleri OSB’li 6grenciler igin etkili yontemlerden biri
olarak kabul gérmektedir (Strand & Morris, 1988). Alanyazinda okuma &gretiminde uyaran ipuglariin
kullanildig1 arastirmalara ulasilmistir (Birkan vd., 2007; Cengher vd., 2018; Cooper, 1987; Etzel & LeBlanc,
1979; Goldsmith vd., 2007; Lancioni & Smeets, 1986; Renshaw & Kuriakose, 2011). Bu arastirmalar
incelendiginde Birkan ve digerleri (2007), Cooper (1987), Etzel ve LeBlanc (1979) ile Lancioni ve Smeets
(1986) tarafindan yapilan arastirmalarin uyarana ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle &gretim
yonteminin OSB’li 6grencilerde okuma oOgrenimi tizerindeki etkisini incelemek amaci ile yapildig:
goriilmistiir. Yontemin, cesitli kategoriler halinde yazili ifadeler {izerine gorsel ipuglarinin eklenmesi ile
Ogrenciye sunuldugu ve Ogrenci bagimsizlastik¢a ipuglarinda siliklestirmeye gidilerek uygulandig:
goriilmiistiir. Ancak alanyazinda yontemin Ogretim Oncesinde yogun hazirlk ve uygulama
gerektirmesinden dolay1 sinuirli sayida kullanildigi (Cengher vd., 2018; Goldsmith vd., 2007; Renshaw &
Kuriakose, 2011) bilinmekle birlikte ulusal alanda yeterli ve giincel arastirma ihtiyacina dikkat ¢ekilmistir.
OSB’li 6grencilerin sozciikler temelinde (Frith & Snowling, 1983), gorsel uyaranlar ile birlikte (To6ret, 2016)
ve sozciik okuma seklinde okumay1 6grendikleri de bilinmektedir. Bu nedenlerden dolay1 bu arastirmada
OSB’li bir Ogrencinin sodzciik okuma becerisi O0greniminde uyarana ipucu ekleme ve ipucunu
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siliklestirmeyle 6gretim yonteminin etkisi incelenmis ve kaliciliga bakilmistir. Yontemin ilk asamasi olan
uyarana ipucu ekleme kisminda amag; sozciigii okumay1 6grenmekte giicliik yasayan 6grenciye sozctigiin
yazili ifadesinin yaninda gorsel ipucunun da sunulmasiyla 6grencinin gorsel ile yaziya iligskilendirerek
0grenmesini kolaylastirmak ve kalic1 hale getirmektir. Yontemin ikinci asamasi olan ipucunu siliklestirme
kisminda ise amag; 0grenci bagar1 gosterdikce gorsel ipucunun siliklestirilerek 6grencinin zamanla
bagimsiz bir sekilde sozciigli okumasidir.

1.1. Arastirmanin amacit

Arastirmanin amaci uyarana ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle Ogretim yonteminin OSB’li
o0grencide sozciik okuma Ogrenimi {izerindeki etkisini incelemektir. Bunun icin su sorulara cevap
aranmigtir;

1. Uyarana ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle 6gretim yontemi OSB’li 6grencinin sozciik
okuma 6grenimini olumlu yonde etkilemekte midir?

2. Uyarana ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle 6gretim yonteminin OSB’li 6grencinin okuma
Ogrenimi tizerindeki etkisi uygulama bittikten sonra da devam etmekte midir?

1.2. Arastirmanin 6nemi

Akademik becerilerden olan okuma; egitim, saglik ve istihdam alanlarinda bireylere katki saglamakta
(DeWalt vd., 2004; Roman, 2004; Smart vd., 2017) ve ilkokulda edinilmesi beklenen bir beceri olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Akcamete vd., 2003). OSB’li 6grencilerin akademik okuma 6greniminde giicliik
¢ektigi bilinmektedir. Bu durumdaki 6grencilere islevsel okuma becerilerinin kazandirilmas: bir gereklilik
olmaktadir (Yﬁcesoy-@zkan & Uysal, 2018). Bu kapsamda 6zel olarak hazirlanmis, bireysellestirilmis ve
ihtiyaca yonelik olarak yiiriitiilen giincel uygulamalarin varligma ihtiya¢ duyulmaktadir. Bircok
arastirmaci da bu diisiinceyi desteklemektedir (Accardo & Finnegan, 2017; Karaca, 2022; Katheleen, 2011;
Willis, 2020). Bu uygulamalarin hazirlanmasi ve yiiriitiilebilmesi icin ise 6gretmenlerin yetkinliklerinin
arttirilmasi bir gereklilik olmaktadir (Basal & Batu, 2002). Ciinkii gliniimiizde stirekli bir artis ile karsimiza
¢ikan OSB’ye yonelik etkili ve giincel dgretim yontemleri ile uygulamalar1 yakindan takip eden
egitimcilerin yetistirilmesine, siireg ile ilgili olarak mevcut bilgi ve becerilerini giincelleyen personel
ihtiyacina dikkat cekilmektedir (Rakap vd. 2017). Bu durumlar dikkate alinarak bu arastirmada OSB’li, 10
yasinda ve okuma bilmeyen bir kiz &grenciye giinlitk hayatta sik karsilastifi ve yazili ifadelerini
okuyamadigr sozciiklerin Ogretimi kategoriler halinde, bireysellestirilmistir. Alanyazinda giincel
arastirmalarda kullanilmaya ihtiya¢ duyulan uyarana ipucu sunma ve ipucunu siliklestirmeyle 6gretim
yontemi kullanilarak sozciik 6gretimi, dogal ve eglenceli bir sekilde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin yontem
boliimiinde ilgili 6gretmenlere yonelik olarak hazirlanan materyaller ve siiregle ilgili ayrintili bilgiler
verilmistir. Bu bilgiler goz oniine alindiginda; bu arastirmamin OSB’li ¢ocuklara, ogretmenlere ve
alanyazina faydali olacagr diisiiniilmektedir. Bu giiglii yonleri ile bu arastirmanin ihtiyaci gidermeye
yonelik, 6zgiin ve 6nemli olduguna inanilmaktadir.

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin modeli

Aragtirmada tek denekli arastirma modellerinden “davraniglar arasi ¢oklu baslama modeli” tercih
edilmistir. Tek ya da birkag kisi ile galismanin uygun oldugu durumlarda kullanilan tek denekli arastirma
modelleri, 6zel gereksinimli bireyler icin siklikla kullanilmaktadir (Tekin-Iftar, 2018). Davraniglar arasi
¢oklu baslama modeli ise; tek bir birey ile ayni ortamda 3 farkli davranis tizerinde ¢alisilan durumlarda,
bagimsiz degiskenin etkisini art arda ve tekrarli olarak gormek igin kullanilmaktadir (Tekin-Iftar, 2018). Bu
arastirmanin bagimli degiskeni 6grencinin sdzciik okuma becerisidir. Bagimsiz degisken ise uyarana ipucu
ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle 6gretim yontemidir. Bu arastirma Ledford ve digerleri (2022) ile
Gersten ve digerlerinin (2005) tek denekli arastirmalarda katilimei se¢imi, uygulamanin yiiriitiilmesi ve
verilerin toplanmas: ile ilgili olarak belirttikleri kalite standartlar1 gostergelerine dikkat edilerek
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ylriitiilmiistiir. Bu kapsamda Ogrencinin tanisiin OSB olmasina, bagimsiz degiskenin anlasilir
actklanmasina, sunulacak hizmetlerin tanimlanmasina ve degerlendirmenin bagimsiz degiskenin etkisini
ortaya koyacak sekilde olmasina dikkat edilmistir.

2.2. Katilimc

Bu arastirmada katilima igin; ailenin Konya'da ikamet etmesi; 6grencinin OSB tanisinin olmasi, ileri
diizeyde saldirgan davraniglar sergilemiyor olmasi (vurma, itme, esyalar1 atma, aglama krizleri gibi),
ilkokul diizeyinde 6grenim gormesi ve okuma bilmiyor olmasi seklinde 6n kosul 6zellikler belirlenmistir.
Katilima 10 yasinda 4.simifta 6grenim goren, sozciik okumay1 bilmeyen, OSB’li bir kiz 6grencidir.

2.3. Veri toplama araglan
Demografik bilgi formu ve kontrol listeleri veri toplama araci olarak kullanilmistir.
2.3.1. Demografik bilgi formu

Ogrencinin yasadig1 ili, cinsiyeti, yasi, smifi, sézciikk okuma diizeyi, tanusi, tar aldig1 zamanki yast
bilgilerini 6grenmek amaci ile arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.

2.3.2. Kontrol listeleri

Kontrol listeleri i¢in yiyecek, renk ve oyuncak olmak iizere ii¢ kategori belirlenmistir. Her bir kategorinin
igerisinde bulunan materyallerin adinin yazdig: toplam ii¢ kontrol listesi hazirlanmstir. Ornegin; oyuncak
kategorisi igin olusturulan kontrol listesine ayicik, araba, kaplumbaga, bebek ve yildiz yazilmis,
isaretlemeler igin karsisina kutucuklar yerlestirilmistir. Oturumlarda O6grencinin bagimsiz olarak
gerceklestirdigi dogru davramislar ilgili kutucugun karsisina (+); ipucu yardimi ile gergeklestirdigi
davraniglar, yanls tepkileri ve tepkisiz kalma durumlar ise ilgili kutucugun karsisina (-) isareti ile
uygulamaci tarafindan isaretlenmistir (bk. Ek 1). Uygulama 6ncesi, uygulama siireci ve uygulama sonrasi
(izleme) oturumlarin hepsinde ayni kontrol listeleri kullanilmis olup, her oturum igin ilgili kontrol
listesinde belirlenen bosluga ilgili oturum sayisi (6rn: oturum 5) ve oturumun tiirii (6rn: Sgretim)
yazilmistir.

2.4. Arastirma oncesi degerlendirme

Arastirma oncesinde uygulamaci tarafindan 6grencinin okuluna gidilmis ve 6grencinin okuma becerisi
degerlendirilmistir. Bu dogrultuda 6gretimi yapilan elakin sistemi {izerinden harf, hece, sdzciik ve climle
diizeyindeki rastgele ifadeler Ogrenciye kitap {izerinden gosterilmis ve oku yonergesi verilmistir.
Ogrencinin harfleri tamdig1; ancak sdzciikleri okuyamadigi goriilmiistiir. Aldig1 6zel egitim hizmetleri
sonucunda arastirmacilar tarafindan 6grencinin ilgisi temel alinarak yiyecek, renk ve oyuncak olmak tizere
ti¢ farkli kategori belirlenmistir. Sonrasinda 6grencinin en ¢ok istekte bulundugu yiyecekler, en sevdigi
renkler ve en deger verdigi oyuncaklar tespit edilmis ve bunlar arasindan yazili ifadesini okuyamadig:
beser yiyecek, renk ve oyuncak secilmistir. Ardindan materyaller hazirlanmaistir.

2.5. Uygulama icerigi ve siireg

Bu arastirmada etik ilkelere dikkat edilmistir. Arastirma oncesinde 6grencinin babasina arastirmaya dair
bilgiler verilmis, arastirmanin goniilliiliik esasli oldugu belirtilmis ve baba istedigi zaman ¢alismaya son
verilecegi sOylenmistir. Babaya, ¢alismanin siireci hakkinda ayrintili bilgi verilecegi anlatilmis ve baba
onay formunu goniillii olarak imzalamistir. Birinci yazar uygulamaci olarak materyallerin hazirlanmasi,
uygulama ve raporlama asamalarinda aktif rol almistir. Ikinci yazar, birinci yazara rehberlik etmis ve
yonlendirmelerde bulunmus, uygulamanin saglikli yiiriitiilmesinde ve raporlama asamasinda aktif rol
almistir. Uciincii yazar ise gozlemciler arasi giivenirlik (GAG) verilerini almis ve raporlama asamasinda
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aktif rol almuistir. Oncelikle uygulama siirecinde calisilacak davraniglarin sirasi uygulamaci tarafindan
belirlenmistir. Bu kapsamda uygulamaci tarafindan, belirlenen yiyecek pekistirecinin motivasyonu
arttirmasindan dolay1 ilk sirada yiyecek kategorisine yer verilmistir. Tkinci olarak 6grencinin aligkin
oldugu sembol sisteminin kullanimini igermesinden dolay1 renk kategorisine ve {igiincii olarak da
ogrencinin sevdigi oyuncaklar ile siireci eglenceli hale getirme diisiincesinden dolay1 oyuncak kategorisine
yer verilmis ve siralama belirlenmistir. Sonrasinda her bir kategoride yer alan gorsellerin birebir aynisi
olan malzemeler temin edilmistir (Yiyecek olarak; ¢ikolata, cips, biskiivi, ceviz, {iziim, renk olarak; mor,
pembe, kahverengi, gri, lacivert ve oyuncak olarak; ayicik, araba, kaplumbaga, bebek, yildiz). Ardindan
uygulama yeri ve zamani belirlenmistir. Uygulama 6grencinin egitim aldig1 6zel egitim okulundaki
smifinda 6grencinin seansa geldigi giinlerde (sal1 ve persembe) giinde ii¢ oturum (seans basi, seans ortasi
ve seans sonu) seklinde yiiriitiilmiistiir. Uygulama siirecine her ii¢ kategoriden baslama diizeyi verilerinin
toplanmasi ile baglanmistir. Yiyecek kategorisinde {i¢ oturum baslama diizeyi verisi alininca 6gretime
gecilmis, diger davramslardan baglama diizeyi verisi alinmaya devam edilmistir. Ogretim oturumlarinda
Olciit ti¢ oturum {ist {iste en az 4/5 ve {izeri kararh veri elde edilmesi olarak belirlenmistir. Bu 0l¢iitiin
yiyecek kategorisinde elde edilmesiyle renk kategorisinde ogretime baglanmigtir. Bu sirada oyuncak
kategorisinden baslama diizeyi verisi alinmaya devam edilmistir. Renk kategorisinde de 0l¢iit saglaninca
oyuncak kategorisinde dgretime baglanmigtir. Ogretim siirecinde belirlenen kategorilerde 6lgiit saglaminca
sirasl ile li¢ oturum izleme verisi toplanmistir. Veriler es zamanli olarak uygulamaci tarafindan kontrol
listelerine isaretlenmistir. Her oturum igin {i¢ oturumda bir olmak {izere {i¢iincii yazar tarafindan
videolarin izlenmesi ile GAG verileri toplanmustir.

2.6. Oturumlar

Arastirma; {i¢ kategori i¢in baslama diizeyi, 6gretim ve izleme oturumlari ile yiiriitiilmiistiir. Oturumlar
sal1 ve persembe giinleri iicer kez gerceklestirilmistir. Yiyecek kategorisinde sozciik okuma igin {i¢ oturum
baslama diizeyi, 17 oturum Ogretim ve {i¢ oturum izleme olmak {izere toplamda 23 oturum
gerceklestirilmistir. Renk kategorisinde sozciik okuma igin yedi oturum baslama diizeyi, 18 oturum
Ogretim ve ii¢ oturum izleme olmak tizere toplamda 28 oturum gergeklestirilmistir. Oyuncak kategorisinde
sozciik okuma igin 11 oturum baslama diizeyi, 19 oturum Ogretim ve {i¢ oturum izleme olmak tizere
toplamda 33 oturum gergeklestirilmistir. Siire¢ alt1 haftada tamamlanmistir. Baslama diizeyi ve izleme
oturumlar 6grenciye 6gretim yapilmadan ve ipucu sunulmadan yiirtitiilmiistiir.

2.7. Ortam ve arag¢-gerecler

Uygulama o6grencinin sinifinda yiiriitiilmiigtiir. Siufta bir adet yetigkin sandalyesi, bir adet 6grenci
sandalyesi, bir adet uzun masa, masanin iizerinde cahgilacak kategoriye ait materyaller yer almaktadur.
Sinifta oturumlarin kayit edilmesi igin bir kamera 6grencinin géremeyecegi bir noktaya yerlestirilmistir.
Arastirmada baslama diizeyi oturumlarinda kullanilan materyaller; yiyecek, renk ve oyuncak isimlerinin
10x10 cm boyutlarinda beyaz kagidin ortasina titkkenmez kalem ile yazilarak hazirlanmistir (Sekil 1).

Sekil 1: Baslama materyali

Ogretim igin hazirlanan materyaller yazili uyarana renkli gorsel ipucu eklenerek hazirlanmis olup her
kategori i¢in bes asamadan olusan sira ile izlenmistir. Ikinci ve ticiincii asamalarda renkli gorsel ipucunda
siliklestirmeye gidilmistir. Dordiincii asamada renk soldurulmustur, besinci asamada tekrar
siliklestirmeye gidilmistir. Bu materyaller; bilgisayar ortaminda 10x10 cm boyutlarinda, 40 font
biiyiikliigiinde, Berlin Sans FB yaz1 tipinde A4 kagid1 {izerinde hazirlanmistir. Bu materyaller 6grenci icin
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hazirlanan s6zciik okuma ¢izelgesinin igerisine yerlestirilmistir. Her ¢izelgenin iginde bes adet A5 poset
dosya yer almistir. Her poset dosyanin icine siyah fon kartonlar: yerlestirilmistir. Kartonlarin oniine her
kategorinin ilgili asamasi i¢in ayr1 olarak hazirlanan 6gretim materyalleri, 6grencinin bulundugu asamaya
gore her seferinde rastgele bir sirada yerlestirilmistir. Birinci asamada 10x10 cm boyutundaki A4 kagid:
tizerinde renkli gorsel ipucu yer almis, orta hizasina yaz1 yerlestirilmistir (Sekil 2, 1. asama). C)grenci Ol¢titii
sagladikga her asamada renkli gorsel ipucunda siliklestirmelere gidilmistir. Ikinci asama (Siliklegtirme 1:
S1) materyali icin birinci asamadaki gorsel altindan ve iistiinden 2’ser cm kesilerek siliklestirilmis, yazi orta
hizaya gelecek sekilde ayarlanmistir (Sekil 2, 2. asama). Ugiincii asama (Siliklestirme 2: S2) materyali igin
ikinci asamadaki gorsel altindan ve iistiinden 2’ser cm kesilerek siliklestirilmis, yazi orta hizaya gelecek
sekilde ayarlanmistir (Sekil 2, 3. asama). Dordiincii asama (Siliklestirme 3: S3) materyali i¢in {iciincii
asamadaki gorselin siyah-beyaz fotokopisi ¢ektirilerek renk soldurulmustur (Sekil 2, 4. asama). Besinci
asama (Siliklestirme 4: 54) materyali i¢in dordiincii asamadaki gorsel tamamen kaldirilmistir (Sekil 2, 5.
asama).

- ..

1. asama 2. asama 3. asama

- Bebek Bebek

4. asama 5. asama

Sekil 2: Ogretim materyali
izleme oturumlari icin yeni materyal hazirlanmamis, baslama diizeyi materyalleri kullanilmistir. Her bir
kategori igin materyal hazirlama ilkeleri ve siras1 ayni sekilde yiiriitiilmiistiir. Sonrasinda her bir kategori
igin ayr1 ayr1 motivasyon sistemleri hazirlanmigtir. Ornegin;

1. Yiyecek kategorisi icin, 6grencinin en ¢ok sevdigi, adini soyleyebildigi; ancak yazili ifadelerini
okuyamadig1 5 adet yiyecek (¢ikolata, cips, biskiivi, ceviz ve {iziim) belirlenmis ve 6grencinin dogru
okudugu her sozciik karsiiginda o yiyecegin kiiciik bir miktarina erisiminin saglanmasi seklinde
motivasyon sistemi olusturulmustur.

2. Renk kategorisi icin, 6grencinin adin1 sdyleyebildigi; ancak yazili ifadelerini okuyamadig1 5 adet
renk (mor, pembe, kahverengi, gri ve lacivert) belirlenmis ve 6grencinin dogru okudugu her sozciik
karsiiginda ayni renkten hazirlanan sembolii kazanarak sembol sistemi ile pekistirilmesi seklinde
motivasyon sistemi olusturulmustur (Ogrenci sembol sistemine deger vermektedir).

3. Oyuncak kategorisi i¢in, 6grencinin en ¢ok sevdigi, adin sdyleyebildigi; ancak yazili ifadelerini
okuyamadig1 5 adet oyuncak (ayicik, araba, kaplumbaga, bebek ve yildiz) belirlenmis ve dogru
okudugu her sozciik karsiliginda o oyuncak ile bir dakika boyunca oynamasi (tek basma ya da
birlikte) seklinde motivasyon sistemi olusturulmustur. Ardindan uygulama siirecine gecilmistir.

2.8. Uygulama
2.8.1. Baslama diizeyi oturumlari

Arastirmanin baslama diizeyi oturumlari 6grencinin egitim aldif1 smifta gerceklestirilmistir. Baslama
diizeyi materyalleri her defasinda rastgele bir sira ile 6grencinin 6niine konulmus ve 6grenciye ‘okumana
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basla” yonergesi verilmistir. Her bir yonergenin ardindan 5 saniye beklenmistir. Ogrenciye herhangi bir
Ogretim yapilmamis ve ipucu sunulmamuistir. C)grencinin dogru okuma davranislar1 pekistirilmemis,
yerinde oturmasi ve beklemesi gibi davranislar sosyal pekistirecler ile (¢cak yapma ve sirtini sivazlama)
pekistirilmistir. Baslama diizeyi verileri ¢izgi grafiginde ici dolu liggen isareti ile gosterilmistir.

2.8.2. Ogretim oturumlar

Ogretim oturumlar1 da 6grencinin egitim aldig1 sinifta gerceklestirilmistir. Ogretim oturumlar1 uzun bir
masanin iizerine konulan, Ogretimi yapilacak kategorinin sozciik okuma cizelgesindeki Ogretim
materyalleri ile yapilmistir. Materyallerin siras1 her oturumda rastgele olarak yeniden diizenlenmistir.
Sozciik okuma ¢izelgesinin yaninda 6grencinin ilgili kategoriye gore olusturulmus motivasyon sistemi yer
almustir. Ogretim sirasinda pekistireglerde bir siliklestirmeye gidilmemistir. C)gretim oturumlan ilgili
kategori i¢in 6grenciye ‘¢izelgene basla’ yonergesi verilerek baslamistir. Ardindan siire¢ 6grencinin dogru
okudugu her bir yazili ifade icin o ifadeye erisimi seklinde &diillendirilerek ilerlemistir (Orn: Yiyecek
kategorisi i¢in yaziy1 okuyunca yiyecekten bir miktar yemek, renk kategorisi i¢in yaziy1 okuyunca o renk
semboliinii kazanmak ve oyuncak kategorisi igin yaziy1 okuyunca o oyuncak ile oynamak seklinde). Tlk
olarak yiyecek kategorisinde {i¢ oturum baslama diizeyi verisi toplanmis, ardindan 6gretim oturumlaria
gecilmistir. Bu sirada renk ve oyuncak kategorisinden de baslama diizeyi verisi toplanmaya devam
edilmistir. Ogretim oturumlarinda 8lgiit {ig oturum iist iiste en az 4/5 olarak belirlenmistir. Ogrenci yiyecek
kategorisinde Ol¢iitii saglayinca ikinci asamaya (Siliklestirme 1: S1) ge¢ilmis ayn1 zamanda renk 6gretimine
baslanmustir. C)grenci renklerde 0l¢iitii saglayinca renkte ikinci asamaya (Siliklestirme 1: S1) gegilmis ve
oyuncak Ogretimine baslanmistir. Tiim Ogretim oturumlari boyunca siire¢ bu sekilde devam etmistir.
Ogretim oturumlarinin bitmesinin ardindan bir haftalik bekleme siirecinden sonra izleme verileri
alinmigtir.

2.9. Uygulama sonras1 oturumlar
2.9.1. izleme

Her bir kategori icin 6gretim oturumlarmin tamamlanmasimin ardindan bir hafta beklendikten sonra
toplamda ii¢ oturum izleme verisi toplanmistir. Izleme oturumlar1 baglama diizeyi oturumlari ile ayni
sekilde ytiriitiilmiistiir.

2.10. Verilerin toplanmasi ve analizi

Arastirmada her bir oturum video ile kayit altina alinmistir. Uyarana ipucu ekleme ve ipucunu
siliklestirmeyle Ogretim yonteminin OSB’li bir 6grencinin sozciik okuma becerisi tizerindeki etkisini
incelemek icin elde edilen veriler, uyugulamaci tarafindan her uygulamada es zamanl olarak kontrol
listelerine ilgili kategori i¢in ilgili maddenin karsisinda yer alan kutucuga isaretleme yapmasi seklinde
toplanmugtir. Ogrencinin bagimsiz olarak gergeklestirdigi dogru davramslar kontrol listelerine (+); ipucu
ile gerceklestirdigi davranislar, yanls tepkileri ve tepkisiz kalma durumlar1 kontrol listelerine (-) seklinde
isaretlenmistir. GAG i¢in {iglincii yazar tiim oturumlar i¢in her {i¢ oturumda video kayitlar iizerinden
giivenirlik verilerini toplamistir. GAG verileri Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi formdil olan; (Goriis
Birligi/Gortis Birligi+Gortis Ayriigr) X 100 formilii kullanilarak hesaplanmistir. Arastirmada OSB’li
Ogrencinin sozciik okuma 6grenimi i¢in alnan veriler davranislar arasi ¢oklu baslamaya gore grafiksel
olarak analiz edilmis ve bulgular kisminda agiklanmistir. Elde edilen veriler dogru tepki sayisi/toplam
tepki sayis1 seklinde hesaplanmis ve ¢izgi grafiklerine aktarilarak yorumlamasi yapilmistir. Ayni zamanda
GAG verilerinin de analizi yapilmstir. Bilmez ve Tekin-Iftar (2016) GAG verilerinin en az %80 oraninda
bir tutarlilik gostermesi gerektigini belirtmistir. Tablo 2 incelendiginde; giivenirligin her ii¢ kategori icin
de baslama diizeyi oturumlarinda %100, 6gretim oturumlarinda %90 ve {izerinde, izleme oturumlarinda
%80 ve {iizerinde oldugu goriilmektedir. Giivenirlik ortalamalarmna bakildiginda yiiksek oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 2.
Gozlemciler Arasi Giivenirlik Verileri
Kategori Baslama Ogretim Izleme Giivenirlik
Diizeyi Ortalamasi
Yiyecek %100 %100 %94,4 %98,1
Renk %100 %100 %87,5 %95,8
Oyuncak %100 %90 %80 %90

Arastirmada uygulama giivenirligi verileri de analiz edilmistir. Veriler {iglincii yazar tarafindan tiim
oturumlar igerisindeki videolarm %20’sinin izlenmesi ve degerlendirilmesi ile elde edilmistir. Analizler,
arastirmacilar tarafindan hazirlanan ve 3 alan uzmaninin goriisii alinarak son sekli verilen uygulama
giivenirligi formlar ile yapilmistir (bkn. EK 2). Hesaplama Tekin-Iftar'in (2012) &nerdigi formiil olan;
“Gozlenen uygulamaci davranislari/planlanan uygulamaci davranist x 100” formiilii ile yapilmistir. Tablo
3’e bakildiginda uygulama giivenirliginin her {i¢ kategori i¢in de baslama diizeyi oturumlari igin %100,
uygulama oturumlarn igin %80 ve {izeri, izleme oturumlarinda %80 ve fiizeri oldugu goriilmektedir.
Giivenirlik ortalamalar: giivenirligin yiiksek oldugunu gostermektedir.

Tablo 3.
Uygulama Giivenirligi Verileri
Kategori Baslama Ogretim izleme Giivenirlik
Diizeyi Ortalamalar:
Yiyecek %100 %83,3 %83,3 %88,8
Renk %100 %90,9 %81,8 %90,9
Oyuncak %100 %90 %90 %93,3

2.11. Arastirmanin etik izni

Yapilan bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Inonii Universitesi Bilimsel Arastirma ve Sosyal ve Begeri Bilimler
Bilimsel Arastirma Etik Kurulu.

Etik degerlendirme kararmnin tarihi: 15.09.2022.
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E.223279
3. BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde elde edilen veriler asagidaki ¢izgi grafiklerine aktarilmigtir (S1: Siliklestirme
1, S2: Siliklestirme 2, S3: Siliklestirme 3, S4: Siliklestirme 4) (Grafik 1).
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Grafik 1: Baglama Diizeyi (B.D), Uygulama (Ogretim) ve Izleme Oturumlar: Verileri.
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Yukarida verilen Grafik 1 incelendiginde tiim kategorilerde es zamanli olarak baslama diizeyi verisinin
toplandig1 goriilmektedir. Yiyecek kategorisi i¢in {i¢ oturum baslama diizeyi evresinin ardindan 6gretim
oturumlarina gecilmistir. Uc Ogretim oturumundan sonra ogrenci Ol¢iitii saglamistir ve siliklestirme 1
(S1)’e gecilmistir. Ardindan iki 6gretim oturumundan sonra 6grenci hizli bir ilerleme gostermistir ve
siliklestirme 2 (S2)'ye gecilmistir. Iki oturum sonra S2, yine iki oturum sonra siliklestirme 3 (S3) ve ardindan
iki oturum sonra siliklegtirme 4 (S4)’e gecilmistir. Ogretim siirecinde 6grencinin sézciik okuma diizeyinde
hig diisiis gozlenmemis, aksine ilk ti¢ 6gretim oturumunun ardindan siirekli olarak 5/5 basar1 gostermistir.
Yiyecek kategorisinin 6gretim oturumlarmin bitmesinin ardindan bir hafta beklenmis ve ii¢ oturum f{ig
oturum izleme verisi alinmis ve 0gretimin etkisinin siirdiigii goriilmiistiir. Arastirmanin bu bulgulary;
uyarana ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle 6gretim yonteminin OSB’li 6grencinin yiyecek kategorisi icin
sozciik okuma 63renimi iizerinde olumlu yonde etkisi oldugunu ve etkinin kalict oldugunu gostermektedir. Renk
kategorisi icin yedi baglama diizeyi evresinin ardindan gretim oturumlarma gecilmistir. Ug &gretim
oturumundan sonra dgrenci 6lgiitii saglamistir ve S1’e gecilmistir. Ogrenci yiyecek kategorisinde oldugu
gibi burada da hizli bir ilerleme gostermis ve ardisik olarak iki oturumda bir Slgiitii saglamaya devam
ederek S3 ile sonrasinda S4’e gegilmistir. Bu siire igerisinde 6grencinin sozciik okuma beceri diizeyinde
S4’te bir diistis goriilmiistiir. Renk kategorisinin 6gretim oturumlarinin bitmesinin ardindan bir hafta
beklenmis ve ii¢ oturum izleme verisi alinmis, 6gretimin etkisinin siird{igii goriilmiistiir. Arastirmanin bu
bulgulary; uyarana ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle 63retim yonteminin OSB’li 6grencinin renk kategorisi
icin sozciik okuma 6grenimi iizerinde olumlu yonde etkisi oldugunu ve etkinin kalict oldugunu gostermektedir.
Oyuncak kategorisi i¢in 11 baglama diizeyi evresinin ardindan 6gretim oturumlaria gegilmistir. Dort
ogretim oturumundan sonra dgrenci Slciitii saglamistir ve S1’e gegilmistir. Ogrenci dnceki iki kategoride
oldugu gibi burada da hizli bir ilerleme gostermis ve sekiz uygulama oturumunun ardindan Sl’e
gecilmistir. Ogrenci hizli bir ilerleme kaydetmis ve ardisik olarak iki oturumda bir &lgiitii saglamaya
devam ederek S3 ile sonrasinda S4’e gecilmistir. Ogretim siirecinde 6grencinin sdzciik okuma diizeyinde
hi¢ diisiis gozlenmemis, aksine ilk dort 6gretim oturumunun ardindan siirekli olarak 5/5 basari
gostermistir. Oyuncak kategorisinin 6gretim oturumlarinin bitmesinin ardindan bir hafta beklenmis ve tig
oturum izleme verisi alinmis, 6gretimin etkisinin siirdiigii goriilmiistiir. Arastirmanin bu bulgular;
uyarana ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle d6gretim yonteminin OSB’li 6grencinin oyuncak kategorisi icin

sozciik okuma 6grenimi tizerinde olumlu yonde etkisi oldugunu ve etkinin kalici oldugunu gostermektedir.

Yukaridaki bilgiler dogrultusunda arastirma bulgular1 incelendiginde; uyarana ipucu ekleme ve ipucunu
siliklestirme ile 0gretim yonteminin OSB’li dgrencinin sozciik okuma 63renimi iizerinde olumlu yonde etkisinin

oldugu ve etkinin kalic1 oldugu bilgilerine ulagilmaktadir.
4. TARTISMA ve SONUC

Bu arastirmada uyarana ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirme ile 6gretim yonteminin okuma becerisi
olmayan 10 yasindaki OSB’li bir kiz 6grencinin sozciik okuma becerisi iizerindeki etkisinin incelenmesi
amaclanmistir. Bu genel amag¢ dogrultusunda yontemin 6grencinin ii¢ farkh kategori igin sdzciik okuma
diizeyi iizerindeki etkisine ve yontemin etkisinin kaliciligina bakilmistir. Aragtirma sonucunda ulasilan
bulgular; uyarana ipucu sunma ve ipucunu siliklestirme ile 6gretim yonteminin OSB’li 6grencinin sozciik

okuma becerisi tizerinde etkili oldugunu ve etkinin kalic1 oldugunu gostermektedir.
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Alanyazin incelendiginde OSB’li 6grencilerin okuma becerilerine yonelik ¢esitli arastirmalara ulasilmistir.
Elde edilen bu arastirmalarin bir kisminda OSB’li 6grencilerin okuma becerisine iliskin yeterlilikleri ile
ilgili oldugu ve bu yeterliliklerin bireyler arasinda farkliliklar gosterdigi (Asberg vd., 2010; Brown vd.,
2013; Nation vd., 2006; Norbury & Nation, 2011); bir kisminda ise bu arastirmada kullanilan ipucu sunma
ve ipucunu geri ¢ekme yonteminde oldugu gibi sozctigiin gorseli ile iliskilendirildigi (Eli¢in vd., 2015;
Hetzroni & Sahlem, 2005) goriilmiistiir. Arastirma bulgularina benzer olarak gorsel-sozciik iliskilendirmesi
temelinde uygulamalarin farkli 6zel gereksinimli 6grenciler ile ¢alisildig1 arastirmalara da ulasilmistir.
Ornegin; Dorry ve Zeaman (1975), uyaran ipuglarini siliklestirerek zihin yetersizligi olan cocuklarin gorsel
sozclikleri etkili bir sekilde 6grenebildiklerini ifade etmistir. Barudin ve Hourcade (1990), orta ve agir
diizeyde zihin yetersizli§i olan ¢ocuklara gorsel sozciik Ogretiminde sozciigiin yazih oldugu kartin
gosterimi, sozclik ile beraber gorsel ipucu kullanimi ve dokunsal/hareketsel yontemlerin etkililigini
arastirdiklar1 arastirma sonucunda ¢ocuklarin gorsel sozciikleri 6grenmede basarili olduklarini ortaya
¢ikarmustir. Yine Smeets ve digerleri'nin (1984) yapmis oldugu bir arastirmada, egitilebilir zihin yetersizligi
olan oOgrencilerin uyarana sekil verme ve uyaram siliklestirme yoluyla okumayi1 ¢ok daha iyi

ogrenebildikleri goriilmiistiir.

Alanyazinda Birkan ve digerleri (2007) tarafindan yapilan bir arastirmanin bu arastirma ile benzerlik
gosterdigi goriilmektedir. Birkan ve digerlerinin (2007) Amerikanin Princeton eyaletinde gerceklestirdigi
arastirmasinda otizm egitim merkezine devam eden alt1 yas sekiz aylik olan OSB’li bir erkek 6grenciye
sOzcilik okuma becerisini kazandirmak amaci ile uyarana ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle 6gretim
yontemi kullanmis olup, bu arastirmada da benzer bir siire¢ izlenmistir. Bu kapsamda sozciik okuma
Ogretimi icin hazirlanan materyaller kagit iizerinde yer alan gorsel ipuglarimin asama asama
siliklestirilmesi ile 6grenciye sunulmus ve deneysel siire¢ yiiriitiilmiistiir. Arastirma sonucunda uyarana
ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle &gretim yonteminin OSB’li bir 6grencinin okuma 6grenimi
tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmanin ise Birkan ve digerleri (2007) tarafindan
yapilan arastirmadan farkli olarak; daha ileri yas donemindeki (on yas) ve bir kiz 6grenci ile yogun bir
sekilde bireysellestirmelere dayali olarak islevsel ¢alisiimasi 6zelligi bulunmaktadir. Ek olarak OSB’nin
glintimiizde artik her 36 cocuktan 1’inde goriildiigii, erkeklerde kizlara oranla daha yaygin olsa da kiz
¢ocuklarinda belirti ve siddetinin daha yogun goézlemlendigi ve yillar gegtikge kiz ¢ocuklarinda goriilme
oraninda da bir artisin s6z konusu oldugu bilinmektedir (Centers for Disease Control and Prevention, 2023;
Korkmaz, 2017). Bu nedenlerden dolay1 6zellikle OSB’li kiz gocuklarina 6gretim konulu ilgili arastirmalarin

artmasinin gerekliligine inanilmaktadir.

Alanyazinda OSB'li ¢ocuklara yapilan 6gretim uygulamalarinin etkili ve verimli olmast i¢in uygulamalarin
yogun bir sekilde, cocugun 6zellikleri dikkate alinarak planlanmasi ve uygulamalarin dogal ve davranissal
yaklagimlar ile birlikte sunulmasi gerektigi ifade edilmektedir (Magdn-Maganto vd., 2017). OSB’li
gocuklara Ozellikle okuma becerileri 6gretimi yapilirken siirecin onlarin 6grenmelerini kolaylastiracak
sekilde diizenlenmesi gerektigi de belirtilmektedir (Rehfeldt vd., 2003). Onlarin sozciikler temelinde Frith
ve Snowling (1983) ve gorsel uyaranlar ile (Toret, 2016) yapilan Ogretimler sonucunda etkin
Ogrenebildikleri bilinmektedir. Bundan dolay:r diizenlemelerin bu durumlara uygun olmasi
beklenmektedir. Tiim bu 6zellikleri bir arada barindiran ve 6grenci bagimsizlastik¢a basarili bir sekilde
adim adim siliklestirme uygulamalarini iceren bir yontem olarak uyarana ipucu ekleme ve ipucunu
siliklestirmeyle 6gretim yontemi biiytik bir titizlikle adim adim uygulanmistir. Bu bilgilerden hareketle bu
aragtirmanin uygulama siirecinde yontemin 6zenle, gerekli bireysellestirmelere dayali, yogun ve giinliik

yasam ile iligkilendirilerek yiiriitiilmesine dikkat edilmistir. Ornegin; éncelikle cocugun giinliik hayatta
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tanidig1 ve sevdigi; ancak yazili ifadelerini okuyamadig1 3 farkh kategoriden (yiyecek, renk ve oyuncak)
5’er tane sozciik (yiyecek olarak; cikolata, cips, biskiivi, ceviz, iiziim, renk olarak; mor, pembe, kahverengi,
gri, lacivert ve oyuncak olarak; ayicik, araba, kaplumbaga, bebek, yildiz) belirlenmistir. Browder ve Snell
(2000) OSB’li ¢ocuklara islevsel bir sekilde okuma becerileri 6gretiminde kullanilacak ifadelerin ¢ocuklarin
glinliik hayatinin igerisinde karsilasabilecekleri ifadeler olmasinin 6énemli oldugunu belirtmistir. Daha
sonrasinda uygulamaci tarafindan kategorilerdeki sozciiklerin 6gretim sirasina karar verilmis ve yiyecek
pekistirecinin motivasyonu arttirmasindan dolayi ilk sirada yiyecek kategorisi, 6grencinin aliskin oldugu
sembol sisteminin kullanimini igermesinden dolay: ikinci sirada renk kategorisi ve 6grencinin sevdigi
oyuncaklar ile siireci eglenceli hale getirme diisiincesinden dolay: {iglincii sirada oyuncak kategorisi
ogretimi yapilmistir. Ogretim siireglerinde yiyecek kategorisinde 6grenci okudugu sozciik karsiliginda
yiyecegin kiiciik bir miktar1 ile, renk kategorisinde ilgili rengin oldugu sembol ile ve oyuncak kategorisinde
ilgili oyuncak ile oynamasi (bir dakika siireli) seklinde pekistirilmistir. Bu sayede 6gretim oturumlari dogal

ve eglenceli bir sekilde gerceklestirilmistir.

Arastirma bulgular incelendiginde yukarida verilen 6zellikler dikkate aliarak uyarana ipucu ekleme ve
ipucunu siliklestirmeyle 6gretim yontemi kullanilarak sozcitk okuma 6gretimi yapilan OSB’li 6grencinin
her kategoride hizl bir sekilde basarili oldugu goriilmiistiir. Burada temel etken yontemin etkili ve dogru
bir sekilde sistematik olarak uygulanmasidir. Daha sonra ise 6gretim siirecini kolaylastiran etkenler olarak
bireysellestirmeler ve motivasyon sistemi varlig1 goriilmektedir. Ornegin 6grencinin yiyecek kategorisinde
diger kategorilerden daha hizli 6lgiitii karsilamasinin, yontemin dogru bir sekilde kullanilmasi ile birlikte
yiyecek pekistirecinin birincil pekistirecler icerisinde yer almasindan kaynakli oldugu diisiiniilmektedir.
Benzer sekilde 6grencinin renk kategorisinde hizli bir sekilde 6l¢iitii karsilamasinin sebebi olarak aliskin
oldugu sembol sistemi kullaniminin 6grencinin tiim sembolleri topladiginda daha biiyiik bir odiile
gidecegini bilmesinin verdigi giiven goriilmektedir. Bir diger yandan oyuncak kategorisinde de 6grencinin
basarili olmasinin sebebi olarak etkilesimli, eglenceli oyun davranislar: oldugu diisiiniilmektedir. Tiim
Ogretim siireci boyunca motivasyon sisteminin etkisinin azalmamasi i¢in ayrimli olarak sadece 6gretim
oturumlarinda uygulamaci tarafindan kullanim1 da bu etkileri giiclendirmistir. Arastirmanin bulgular: ile
birlikte giiglti yanlar1 goz oniinde bulunduruldugunda OSB’li ¢ocuklara, 6gretmenlere, uzmanlara ve
alanyazima katki saglayacagina inanilmaktadir. Ayrica arastirmanin bireysellestirmelere dayali hazirlanan
materyaller ile sistematik uygulama siireci icermesinin yan1 sira 6zgiin ve giincel bir arastirma olmasi
yonleri ile nemli oldugu diistintilmektedir. Ek olarak arastirmanin bazi sinirli yonleri de bulunmaktadir.
Bu arastirma, OSB’li bir katilimcinin, s6zciik okuma 6gretiminde kullanilan ii¢ farkli kategori ve her bir

kategori i¢in belirlenen bes sozciik 6gretimi ile sinirhdir.

Araghirma sonucunda uyarana ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle 6gretim yonteminin, OSB’li
Ogrencinin sozciik okuma becerisi tizerinde olumlu etkisinin oldugu ve dgretim bittikten sonra da etkinin

strdiigii goriilmektedir.
Arastirma bulgu ve sonuglarindan yola ¢ikarak ileriki arastirmalara yonelik su 6nerilerde bulunulabilir;

1. Bu arastirmada, uyarana ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle 6gretim yonteminin, bir
OSB'li kiz 6grencinin sozciik okuma 6grenimi {izerindeki etkisi incelenmistir. Ileriki aragtirmalarda,

birden fazla sayida OSB’li 6grencinin bulundugu ¢alismalarin yapilmasi 6nerilmektedir.
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2. Bu aragtirmada, uyarana ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle 6gretim yonteminin, bir
OSB’li kiz dgrencinin sdzciik okuma 0grenimi {izerindeki etkisinin incelemesi amaciyla ti¢ farkl
kategoride yer alan beser sozciik ile ¢aligilmistr. Ileriki arastirmalarda farkl: kategorilerde, daha fazla

sayida sozciik kullanilmasi 6nerilmektedir.

3. Bu arastirmada, uyarana ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle yonteminin, OSB’li
Ogrencinin sozcitk okuma Ogrenimi tizerindeki etkisi incelenmistir. lleriki arastirmalarda farkli

yetersizlik tiirleri ile ¢alisilmasi nerilmektedir.

4. Bu arastirmada uyarana ipucu ekleme ve ipucunu siliklestirmeyle 6gretim yonteminin, OSB’li
Ogrencinin sozciik okuma 6grenimi tizerindeki etkisi incelenirken genelleme oturumlar: alinmamustir.

Ileriki arastirmalarda genelleme oturumlarinin da yer aldig1 arastirmalarin yapilmasi onerilmektedir.
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Uyarana fpucu Ekleme ve Ipucunu Siliklestirmeyle Ogretim Yénteminin Otizmli Ofrencinin Sézcitk Okuma Ogrenimine Etkisinin
Incelenmesi
(Effect of Adding Clues to Stimulus and Fading Them Method in Teaching Word Reading to Students with Autism)

EKLER
Ek-1. Kontrol Listeleri (Veri Toplama Arac1)

1. Yiyecek
Uziim
Cikolata
Cips
Ceviz
Biskiivi
Dogru tepki sayisi/toplam
tepki sayist
2. Renk
Mor
Pembe
Kahverengi
Gri
Lacivert
Dogru tepki
sayisi/toplam tepki
sayisl
3. Oyuncak
Ayicik
Araba
Kaplumbaga
Bebek
Yildiz
Dogru tepki
sayisi/toplam tepki
say1sl

Ogrencinin bagimsiz olarak gerceklestirdigi dogru davraniglar1 (+); ipucu yardimi ile gergeklestirdigi
davranislar, yanlis tepkileri ve tepkisiz kalma durumlari (-) seklinde kontrol listelerine isaretlenmistir.
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EK 2: Uygulama Giivenirligi Formu

Hayir | Evet
0 ()

1. Uygulayici, Ogrenciye yonerge vermeden Once goz temasini
kurar/bekler.

2. Ogrenciye dogru bir ifade ile yonerge verir.

3. Uygulama sirasinda 6grencinin arkasinda durur.

4. Uygulama sirasinda 6grenciye yonerge vermez.

5. Uygulama sirasinda fiziksel ipucunu gereken zamanda (6grenci 5
saniye igerisinde yonelmediginde/yanls tepkide bulundugunda) sunar
ve geri ceker.

6. Uygulama sirasinda 6gretim oturumlarinda sozel ipucunu zamaninda
sunar.

7.Uygulama sirasinda Ogretim oturumlarinda c¢ocugun bagimsiz
gerceklestirdigi basamaklar igin pekistirecleri zamaninda sunar.

Toplam

*Diiz puanlama yapilmaktadir.
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Incelenmesi
(Effect of Adding Clues to Stimulus and Fading Them Method in Teaching Word Reading to Students with Autism)

EXTENDED ABSTRACT
1. INTRODUCTION

Autism Spectrum Disorder (ASD) is defined as a heterogeneous and lifelong neurodevelopmental disorder
that affects many areas of development and manifests itself with significant difficulties especially in social,
communication and emotional development (American Psychiatric Association, 2013). It is seen that
students with Autism Spectrum Disorder (ASD) have attention problems, short-term memory and
difficulty in learning academic skills such as reading (Bullen et al., 2020; Chen et al., 2018; Davidson et al.,
2018). Some methods are used in teaching reading skills to students with ASD. In particular, teaching
methods using stimulus prompts are among the effective methods (Strand & Morris, 1988). However,
although it is known that the method is used in limited numbers in the literature (Cengher et al., 2018;
Goldsmith et al., 2007; Renshaw & Kuriakose, 2011), the need for adequate and up-to-date research in the
national field has been pointed out. Therefore, in this study, the effect of the teaching method of adding
clues to the stimulus and fading them the word reading skill learning of a student with ASD and its
permanence was examined.

2. METHOD

In this study, one of the single-subject research models, "multiple baseline between behaviors model" was
preferred. The dependent variable of this study is the student's word reading ability. The independent
variable is the teaching method of adding clues to the stimulus and fading them. The participant of the
study was a 10-year-old female student with ASD who lives in Konya province, does not know how to
read words and is studying in the 4th grade. Before the study, the student's reading skills were evaluated
by the practitioner. It was observed that the student could recognize letters but could not read words.
Afterwards, the food that the student requested the most, her favorite colors, and the toys she valued the
most were identified, and five food, colors, and toys that she could not read the written expression of were
selected among them. Then, the materials were prepared by adding a colored visual cue to the written
stimulus and followed a sequence of five stages for each category. In the second and third stages, the
colored visual cue was faded. In the fourth stage, the color was faded, and in the fifth stage, it was faded
again. The materials were placed in the word reading chart prepared for the student. Then, motivation
systems were prepared for each category. For example, for the Food category, 5 foods (chocolate, crisps,
biscuits, walnuts and grapes) that the student liked the most and could say their names but could not read
their written expressions were identified, and a motivation system was created by providing access to a
small amount of that food for each word the student read correctly. Then, the implementation process
started. The food category was included in the first place because the food reinforcer, which was
determined by the practitioner, increased motivation. Secondly, the color category was included because
it involved the use of the symbol system that the student is used to, and thirdly, the toy category was
included because of the idea of making the process fun with the toys that the student likes, and the order
was determined. A total of 23 sessions, including three sessions of beginning level, 17 sessions of teaching,
and three sessions of follow-up, were conducted for word reading in the food category. A total of 28
sessions, including seven sessions of beginning level, 18 sessions of teaching, and three sessions of follow-
up, were conducted for word reading in the color category. A total of 33 sessions, including 11 sessions of
beginning level, 19 sessions of teaching, and three sessions of follow-up, were conducted for word reading
in the toy category. The process was completed in six weeks in total.

3. FINDINGS, DISCUSSION AND RESULTS

The findings of the study show that the teaching method of adding clues to the stimulus and fading them
is effective on the word reading skill of the student with ASD, and the effect is permanent. In the literature,
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it is stated that while teaching reading skills to children with ASD, the process should be arranged in a way
that facilitates their learning (Rehfeldt et al., 2003). It is known that they can learn effectively as a result of
teaching on the basis of words (Frith and Snowling, 1983) and visual stimuli (Toret, 2016). In this study, the
teaching method of adding clues to the stimulus and fading them a method that combines all these features
and includes successful fading applications as the student becomes independent, was applied step by step
with great care. As a result of the study, it is seen that of adding clues to the stimulus and fading them a
positive effect on the word reading skill of the student with ASD, and that the effect continues even after

the teaching is over.
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ARASTIRMANIN ETiK iZNi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi gerektigi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykiri Eylemler” bashgt altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik kurul izin bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul ad: Inénii Universitesi Bilimsel Arastirma ve Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 15.09.2022

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E.223279

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI

Birinci yazar %40, ikinci yazar %35, tigiincii yazar %25 oraninda katk: saglamistir.

Birinci yazar: Materyallerin hazirlanmasi, uygulama ve raporlama asamalarinda aktif rol almistir.

Ikinci yazar: Birinci yazara rehberlik etmis ve yonlendirmelerde bulunmus, uygulamanin saglikh
ylriitiilmesinde ve raporlama asamasinda aktif rol almstr.

Ugiincii yazar: Gozlemciler arasi giivenirlik verileri almig ve raporlama asamasinda aktif rol almustir.

DESTEK ve TESEKKUR BEYANI
CATISMA BEYANI

Bu calismada herhangi bir kurum, kurulus veya kisi ile ekonomik, ticari, hukuki veya mesleki ¢ikar
catismamiz olmadigini beyan ederiz.
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