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Ozet

Bu calismada video temelli bir mesleki gelisim stireci olan video kuliip modeli tamtiimis ve bu modelin
ogretmenlerin mesleki gelisimine katkist incelenmistir. Arastirmada, son yularda ozellikle matematik
ogretiminde kullanmimiyla popiilerligini arttiran video Kuliip modeliyle ilgili yapilan arastirmalar incelenerek
ogretmenlerin mesleki gelisimleri iizerindeki katkilar: belirlenmeye calisilmistir. Bu anlamda, video kuliiplerin
ogretmenlerin mesleki gelisimine yonelik isbirlik¢i diisiinme, elestirel meslektashk, 6grenci diisiinmesine
odaklanma, fark etmeyi 6grenme ve sinif igi uygulama alanlarinda katki sagladigi sonucuna ulasinmigtir. Video
kultip modelinin esnek bir yapiya sahip olmast 6gretmen ve ogretmen adaylarimin ihtiyaglari dogrultusunda
tasarlanmast agisindan kolaylik saglamaktadir. Dolayisiyla bu durumun dikkate alimmasi, modelin Tiirkiye 'de
kullanmimunin yayginlagtirdmasinda ve siirdiiriilebilir olmasinda etkili olabilir.

Anahtar Kelimeler: Mesieki gelisim modeli, video kuliip, 6gretmen mesleki gelisimi, ogretmen ogrenmesi

A Literature Review on the Implications of Video Club Model on
Teacher Professional Development

Abstract

In this study, the video club model, a video-based professional development process, was introduced and its
contribution to the teacher professional development was examined. In recent years, the researches on the
video club model, which has increased its popularity with the use of mathematics teaching, were examined and
the contributions of teachers on their professional development were tried to be determined. In this sense, it
has been concluded that video clubs contribute to the professional development of teachers in the areas of
collaborative reflection, critical colleague, focus on student thinking, learning to noticing, and classroom
practice. The fact that the video club model has a flexible structure provides convenience in designing the
needs of teachers and prospective teachers. Therefore, taking this situation into consideration may be effective
in expanding and sustaining the use of the model in our country.

Key Words: Professional development models, video club, teacher professional development, teacher learning

Giris
Ogrenme-dgretme  siireglerinin kalitesini artirmada siiphesiz 6ncelikli gorev

ogretmenlere diismektedir. Ogretmenlerin nitelikli olmasi 6grencilerin de nitelikli
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yetismesine baglidir. Alan yazinda yapilan bazi arastirma sonuglari, ailelerin sosyo-
ekonomik durumlari, okulun yapis1 ve 6grenci basina diisen harcama miktar1 gibi bir¢gok
etkenle karsilastirildiginda, 6gretmen niteliklerinin 6grenci basarisi lizerinde daha onemli
oldugunu ortaya koymaktadir (Darling-Hammond, 2000; Rivkin, Hanushek ve Kain, 2005).
Nitekim giiniimiizde teknolojik gelismelerin hizla artmasi ve beraberinde getirdigi
sosyolojik doniisiim, 6gretmenin toplum igindeki roliinii ve sahip olmas1 gereken nitelikleri
de farklilagtirmaktadir. Dolayisiyla bu degisim, 6gretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerinin

stirekli sorgulanmasini ve gelistirilmesini gerekli kilmaktadir.

Mesleki gelisim, genel anlamiyla, bir bireyin mesleki roliindeki gelisimi ifade eder
(Villegas-Reimers, 2003, s.11). Daha 6zel olarak, 6gretmenin mesleki gelisimi, mesleki bilgi
ve becerilerini gelistirecek deneyimlerini arttirmasi ve ogretimini sistematik olarak
incelemesi sonucunda elde ettigi bir mesleki biiytimedir (Darling-Hammond ve
McLaughlin, 1995; Glatthorn, 1995, s. 41). Bu anlamda siirekli bir mesleki gelisim,
ogrencilerine her giin daha iyisini sunmak isteyen 6gretmenler i¢in kritik bir 6neme sahiptir.
Ogretmenler i¢in yiiksek kaliteli mesleki gelisim siireclerinin, dgrencilerin 6grenmesi ve
performansi tizerinde olumlu etkileri vardir (Baker ve Smith,1999; Borko, 2004; Vogt ve
Rogalla, 2009). Bu nedenle, 6grencilerin 6grenmelerini ve performanslarini artirmada,
mesleki gelisim siiregleri bir firsat olarak goriilmektedir. Ancak yillarca “hizmet i¢i egitim”
olarak adlandirilan faaliyetler, 6gretmenlere ¢aligmalarin belirli bir yonii hakkinda yeni
bilgiler sunmak amaciyla yapilan atdlye ¢calismalarini ya da kisa siireli kurslar1 igermektedir
(Villegas-Reimers, 2003). Bu kisa siireli faaliyetleri esas alan geleneksel yaklasim,
genellikle okul reformundan uzak olmasindan, giincel 6grenme teorileri ile uyumsuz
olmasindan ve 6gretmenlerin smif i¢i uygulamalarina yansimamasmdan dolayi elestiriler
almaktadir (Borko, Jacobs ve Koellner, 2010). Dolayisiyla ilgili alandaki uzmanlarin ¢ogu
(Borko, 2004; Darling-Hammond ve McLaughlin, 1995; Guskey, 2000; Knapp, 2003) bu
tarz bir hizmet i¢i egitim modelinden uzaklagsmayi savunmaktadir. Buna Kkarsilik,
giiniimiizde 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini desteklemek amaciyla yapilan faaliyetler
sistematik olarak planlanan ve ¢ogunlukla 6gretmen deneyimlerini igeren siireglerdir. Bu ise,
egitim reformlarmin etkili olmasinda 6gretmenlerin en 6nemli degisim aracilar1 olarak kabul

gbérmesi ile aciklanabilir.

Etkili mesleki gelisim programlarinin olusturulmasina onciiliik eden Guskey (2002)

mesleki gelisimi 6gretmenlerin sinif uygulamalarmi, tutumlarini, inanglarini ve 6grencilerin
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ogrenme ¢iktilarmi degistirmeye yonelik sistematik cabalar olarak agiklamaktadir. Bu
acidan bakildiginda, 6gretmenlerin mesleki gelisimlerinin artmast Ogrencilerin 6grenme
ciktilarmin iyilestirilmesi anlamma gelmektedir. Harwell (2003) ise etkili bir mesleki
gelisim modelini, i¢erigi 6nceden planlanan uzun vadeli bir siire¢ olarak degerlendirmistir.
Mesleki gelisim ile ilgili yapilan ¢ogu calismanin odak noktasi, Ogretmenlerin simnif
uygulamalarini gelistiren 6grenci merkezli bir yap1 saglamaktir (Borko vd., 2010). Mesleki
gelisim modelleri, icerigi ve bi¢imi agisindan farkli olmakla birlikte ¢ogu modelin ortak
amaci Ogrenci Ogrenmelerinin gelistirilmesidir. Ayrica Onerilen bu modellerin ortak
ozellikleri ise 6gretmenlerin aktif katilimini saglamasi, mesleki gelisime katkida bulunmasi,
smif i¢i uygulamalari gelistirmesi ve is birligine dayali siire¢ler olmasidir (Darling-
Hammond, 2003; Garet, Porter, Desimone, Birman ve Yoon, 2001). Agikgas1 herhangi bir
mesleki gelisim firsati, kullanilabilecek yeni stratejileri, teknikleri veya ipuglar1 yoluyla

ogrencilere ve 6gretmenlere fayda saglamalidir.

Mesleki gelisim siirecinde yapilan aktiviteler, 6gretim uygulamalarimi gelistirmek
icin kullanilirsa mesleki gelisim oldukga faydali olabilir. Ogretmenler bu siirecte sorunlarini,
bakis agilarmi ve fikirleri paylasarak ve tartisarak etkilesimli hale gelirler. Ogretmenler,
ogrenci calismalarini analiz etme ve akran gozlemleri gibi ortak hedefler etrafinda
birbirleriyle 6grenme firsatlarina deger verirler (Hunzicker, 2011). Uzun siireli ve
katilimcilar arasinda etkilesim gerektiren bu mesleki gelisim firsatlarinda 6gretmenler daha
iyi bir 6grenme egilimi gosterebilirler. Hunzicker’e (2011) gore, 6gretmenler mesleki
gelisime ne kadar fazla zaman ayirirlarsa, 6gretmenlik uygulamalarmin gelisme olasiligi o
kadar artar ve 6gretmenlerin birka¢ ay boyunca etkilesim kurmak icin birden fazla firsata
sahip olduklarinda ise en etkili mesleki gelisim saglanir. Borko ve arkadaslar1 (2010) etkili
bir mesleki gelisimin ©6ne ¢ikan iki Ozelliginden bahsetmislerdir. Bunlar: igerigin
uygulamada yer almasi ve dgrencilerin 6grenmesine odaklanilmasidir. Arastirmacilara gore,
iceriginin Ogretim pratiginde konumlandirilmasi, 6gretmenlerin 6grendiklerinin  sinif
uygulamalariyla ilgili olmasmi saglamaya yardimci olur. Ozel olarak matematik
ogretiminde, 6gretmenlerin 6gretim bilgisini arttirmak, 6gretim uygulamalarini gelistirmek
ve Ogrenci basarisini ilerletmek amaciyla etkili mesleki gelisim siiregleri tekrarlanabilen,
uzun vadeli yaklagimlar (Koellner vd., 2007) olarak degerlendirilmektedir. Bahsedilen bu
siirecler 6gretmenlerin dgrenci anlayislari, secilen matematiksel kavramlar ve 6gretim

uygulamalari lizerinde diisiinmeye tesvik edici ortamlar hazirlar. Bu deneyimlerin en goze
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carpan faaliyetleri arasinda, dgretmenlerin 6grenci akil yiiriitmelerini kesfetmeleri yer alir.
Bu baglamda 6gretmenlerin 6grenci diisiinmesini fark etme ve yorumlamalarinda video

kuliip modeli etkili bir mesleki gelisim siireci olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu ¢alisma, video temelli bir mesleki gelisim siireci olan video kuliip modelini
tanitmay1 Ve bu siirecin 6gretmenlerin mesleki gelisimleri tizerindeki katkilarm ilgili alan
yazinda gergeklestirilen ¢alismalar kapsaminda incelemeyi amaglamaktadir. Video Kuliipler
ile ilgili 6zellikle yurt disinda yapilan ¢alismalar alan yazinda genis bir yer tutmaktadir.
Nitekim video kuliip baglaminda Tiirkiye’de yapilan ¢caligmalarin ise hatirda kalacak kadar
az oldugu gorilmiistiir. Dolayisiyla bu ¢alismada video kuliip modelinin nasil uygulandigi
ve 0gretmenlerin mesleki gelisimleri tizerindeki katkilarinin neler oldugu ayrmtili olarak ele

almmuistir. Bu yoniiyle alana katki saglayacag diisiiniilmektedir.
Video Kuliip Modeli

Bir grup 6gretmenin birbirlerinin siniflarindan video kesitleri izleyerek, fark ettikleri
durumlara iliskin tartismalar yiirtittiikkleri ortamlar video kuliip olarak tanimlanmaktadir
(Sherin, 2000). Video kuliiplerin temel amaci, 6gretmenlerin 6nemli smif etkilesimlerini
fark etmelerine ve yorumlamalarina yardimci olmaktir (Sherin ve Han, 2004; Sherin ve van
Es, 2009; van Es, 2011). Video kuliipleri diger mesleki gelisim modellerinden ayiran en
onemli 6zelligi, bu tiir deneyimlere katilanlarin “sinifta ne yapacaklarint degil, sinif icinde
yasanan olaylart nasil yorumlayacaklarini ve yansitabileceklerini 6grenmeleridir” (Sherin,
2004, s.14). Son zamanlarda matematik 6gretiminde kullanimiyla popiilerligini arttiran
video kuliip, Ogretmenlerin duyarli 6gretim uygulamalarini canlandirma ve analitik
diisiincelerini ortaya ¢ikarma amaciyla kullanilan bir mesleki gelisim modeli olarak kabul
gormektedir (Luna ve Sherin, 2017; Sherin ve Han, 2004). Bu y0niiyle, matematik
ogretimine yonelik bir mesleki gelisim modeli olarak diisiiniilmektedir (Luna ve Sherin,
2017).

Video kuliiplerde, 6gretmenler ders videolar: araciligiyla smif i¢i etkilesimlerini
dikkatlice izleyerek, bu etkilesimlerin Ggrencilerin 6grenmesini iizerindeki etkisini
degerlendirirler (Santagata ve Yeh, 2013). Ogretmenlerin kuliip toplantilarinda izledikleri
videolar, 6gretmenlerin kendi smif videolar1 olabilecegi gibi diger 6gretmenlerin sinif
videolar1 da olabilir. Bu anlamda farkli video tiirleri genellikle farkli amacglar ve

odaklanmalar i¢in diizenlenir, boylece yakalanan olaylarda 6gretme ve dgrenmenin belirli

130



Oltu Beseri ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi Dergisi
Cilt/Vol:.1, Sayv/is.: 1, Yil/Year:2020, Sayfa/Pages:127-145

yonleri vurgulanarak digerleri arka planda birakilir (Superfine ve Bragelman, 2018). Video,
karmagik 6grenme ve 6gretme uygulamalarmin bir temsilidir. (Hatch ve Grossman, 2009;
Lloyd, 2013). Bu yoniiyle 6gretmenlerin daha 6nce fark etmedikleri 6nemli olaylari
gormelerine katkida bulunarak video kayitlarmi izledikge farkli bakis agilari
benimsemelerini saglar (van Es, 2011). Egitimin hizli temposunun aksine, video izlemek
ogretmenlere smif etkilesimlerini yansitmak i¢in gereken zaman ve alani saglayabilir
(Sherin, Linsenmeier ve van Es, 2009). Bu nedenle, 6gretme ve 6grenme olaylarinin dogasi
acisindan az ya da ¢ok karmasik videolarin gosterilmesi, 6gretmenlerin ve Ogretmen
adaylarmmin Ozellikle 6grencilerin matematiksel diisiinmelerini fark etmeleri acisindan
onemlidir (Jacobs, Lamb ve Philipp, 2010). Nitekim Ogretmen adaylar1 ve acemi
ogretmenler Ogrencilerin diisiinmesinden ziyade 6gretmenin daha ¢ok pedagojisine veya
smif yonetimine odaklanma egilimindedirler (Star ve Strickland, 2008). Iste bu anlamda
video kuliipler, 6gretmenlerin kendilerinden ziyade 6grenci diistinmesine odaklanmalarina

imkan vermektedir.

Video kuliip toplantilarmi yiiriiten arastirmaci ya da arastrmacilar ayni1 zamanda
kolaylastirici roliinii de tistlenir. Kolaylastiric1 kuliip toplantilarinda dncelikle 6gretmenlere
gosterilecek videonun igerigi hakkinda bilgi verir. Boylece toplantiya katilan 6gretmenler
hangi konunun, hangi sinif diizeyinde oldugu ile ilgili fikir sahibi olurlar. Ogretmenler
videoyu izlerken fark ettikleri durumlar1 konusmak amaciyla kolaylastiricidan videoyu
duraklatmasmi isteyebilirler. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin tekrar izlemek istedikleri bir
durum olursa, kolaylastirici videoyu geri alarak bu durumu tekrar gésterebilir. Videonun
duraklatilmasi ve yeniden izleme firsatinin olmasi, 6gretmenlerin 6grencilerin matematiksel
fikirlerini ve ¢6ziim stratejilerini daha iyi anlamalarina imkan verir (Borko, Jacobs, Eiteljorg
ve Pittman, 2008). Ayrica kolaylastirici video kuliip toplantilarinda sordugu sorularla
ogretmenlerin belirli smif etkilesimleri {izerine odaklanmalarini saglayabilir. Ornegin,
Ogrencinin matematiksel diisiinmesini fark etmeye yonelik tasarlanan bir video kuliipte,
kolaylastiricmin  amaci, Ogretmenlerin  6grenci  disiinmelerini  fark etmelerine ve

yorumlamalarina yardimci olmaktir.

Yapilan c¢aligmalarda hem video kuliiplerinin yapisinda hem de toplantilarin bir
pargasi olarak video kullaniminda farkliliklar vardir (Amador, Keehr, Wallin ve Chilton,
2020). Ornegin, Jilk (2016) calismasinda, matematik dgretmenlerinin katilimiyla bir video

kuliip caligmas1 yiirlitmiistiir. Video kuliibii, 6gretmen grubunun dgrencilerin matematiksel
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glicliiklerini fark etmeyi 6grenebilmesi amaciyla tasarlanmistir. Calismada her video kuliip
toplantisinda yaklasik 8-10 dakikalik video boliimleri gosterilmistir. Buna karsilik, Mitchell
ve Marin (2015) caligmalarinda, 6gretmen adaylarinin fark etmelerini desteklemek igin
kullanan bir video kuliibiiniin potansiyelini incelemislerdir. Video kuliip ¢alismasi dort
Ogretmen adaymin katilimryla yiiriitiilmiistiir. Her bir video kuliip toplantisinda, 6grencilerle
ogretmenlerin etkilesim i¢inde olduklar1 yaklasik 20 dakikalik video klipler gosterilmistir.
Bununla birlikte bazi video kuliip tasarimcilari, Ogretmenlerin mesleki vizyonunun
gelisimini desteklemek icin video kuliip calismalarina 6gretmenlerin dahil olmasina
ozellikle odaklanirken (6rn., Jacobs vd., 2010; van Es ve Sherin, 2008) bazilari ise, gesitli
videolar araciligiyla Ogrencilerin diisiinmelerini tanimlamalar1 ve yorumlamalar1 i¢in
ogretmenleri desteklemistir (6rn., Beisiegel, Mitchell ve Hill, 2018). Bu yonde Beisiegel ve
arkadaglar1 (2018) bir 6gretmenin kendi videosu, baska dgretmenlerin videosu, 6gretmen
liderligindeki toplantilar ve kolaylastirici liderligindeki toplantilar olmak iizere video kuliip
tasarimmin dort yoniinii incelemislerdir. Arastirmacilar bu ¢alismalari ile video tiiriiniin

ogretmenler i¢in 6grenme firsatlarmi etkiledigini ortaya koymuslardir.

Diger ¢caligmalardan farkli olarak, Amador ve arkadaslar1 (2020) 6gretmen 6grenmesi
icin kullanilan videolarin 6zelliklerine odaklanmislardir. Arastirmacilar kapsamli bir video
kuliip siireci tasarlayarak (bkz. Sekil 1) bir akademik y1l boyunca 6gretmenlerle video kuliip
caligmalar1 yiritmiislerdir. Bu siirecte Ogretmenler birlikte ortak ders planlari
hazirlamislardir. Ayrica gruptan segilen bir 6gretmen, dgrenci etkilesimini tesvik etmeyi
amaclayan bir gorev paylasmistir. Gorev agiklandiktan sonra, grup ders hakkinda sorular
sormus ve dnerilerde bulunmustur. Isbirlik¢i planlama asamasindan sonra, dersi kayit altina
almacak Ogretmen ders planina son halini verip uygulama asamasina gec¢mistir.
Kolaylastiricilar, videoyu ayr1 ayri izleyerek dersteki potansiyel farkindalik olaylarini
belirlemisler ve 6gretmenlerin tartistigi videolar ile videolarin karmasikligi arasindaki
iligkileri analiz etmislerdir. Arastirma bulgulari, 6gretmenlerin tartisma igin daha karmagik
olan videolar1 se¢me olasiliginin diisikk oldugunu goéstermektedir. Bunun yani sira
Ogretmenlerin 6grenciler i¢in ¢ok sayida katilim yapisi igeren videolar: siklikla tartistiklar:

goriilmiistiir.
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*Girevi tanmila /" Ogretmen I
*Gorevin amaci | Girevleri . . r *Video béliimleri arasinda duraklama
+Ne 6grendin? \ Agklama /[ Videonun {

[
\ Izlenmesi A
\ / +Ogretmenler notlarim alirlar

S Video Kulip = I'_“ lde;n‘l;?;ma;{ *Video kuliip gizlem protokolii
+Kolaylastiricilar birlikte videoyu inceler Vs N AN -
+Videonun son hali hazirlamr | Diizenleme | \ N P
+Kolaylastirici sorular gelistirir \ Ve ™
I | Tartigma
\ s 4

*Kolavlastirici bireysel videoyu izler Dilat Cekiéi

+Genel olaylar Olaylan | . *Genel fark etme
sDikkat ceken olaylar . Belirleme / Toplant: Hazirhgt Isbirlikei +Qgrenci diisiinmesini analiz etme
' T ? D ltolore +Ogrenci diisiinmesini vorumlama
*Ogrenci icin sonraki adimlar

*Ders gireve dayah olmahdir [ \ Reslivzulanasy
e . . | Video Toplama |
+Videonun kaydedilmesi \

Sekil 1. Video kultip siireci (Amador vd., 2020)

Video Kuliip Modelinin Ogretmenlerin Mesleki Gelisimine Katkisi

Video kuliipler ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde, bu siirecin, 6gretmenlerin
mesleki gelisiminde isbirlikgi diisiinme, elestirel meslektaslik, ogrenci diisiinmesine
odaklanma, fark etmeyi 6grenme ve sinif uygulamalar: alanlarina yonelik katki sagladigi
belirlenmistir.

Isbirlik¢i diisiinme

Sherin (2003) video kuliiplerin etkili bir mesleki gelisimin iki temel 6zelligini
icerdigini ileri stirmektedir. Bunlardan biri video kuliiplerin 6gretmenler i¢in birlikte ¢calisma
firsatlar1 sunmasi, ikincisi ise ger¢ek sinif uygulamalariyla baglantili olmasidir. Video
kuliipler belli bir amag i¢in bir araya gelen 6gretmenleri Gwyn-Paquette'in (2001) “isbirlikgi
diisiinme” olarak adlandirdig1 sekilde yonlendirmektedir. Isbirlik¢i diisiinme ya da isbirlikgi
yansima, Ogretmenlerin video analiz etme ve paylasma eylemlerine yonelik 6gretim
uygulamalarini igermektedir. Bu baglamda video kuliipler 6gretmenlerin videolar araciligi
ile snif etkilesimlerini izleyerek, bu etkilesimlere yonelik diisiinme zamani tanimakta ve bu
etkilesimlerin analiz edilmesinde Ogretmenlerin farkli fikirlerini agiga ¢ikarmaktadir.
Videoyu bir grup baglaminda analiz etmek, ayni olaya iliskin birden fazla perspektifin

arastirilmasina izin vermektedir (Tochon, 2007). Paylasilan videoya dayali bu tiir bir grup
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yansimasi, miifredatin yiirlirliige girmesi i¢in 6gretmenlerin birlikte gelisimleri agisindan
yararli goriilmektedir (Kazemi ve Hubbard, 2008). Ayrica bu tiir grup caligmalari ile
ogretmenler ayn1 miifredat1 6grettikleri halde neden farkli sonuglar elde ettiklerini analiz
etmeye calisirlar. Boylece birlikte daha iyi olacaklarina inanarak 6grencileri igin bir fark
olusturmaya ¢aba gosterirler. Bu yonde Wallin ve Amador (2019) video kuliip deneyiminin
ogretmenlerin mesleki gelisiminde is birlik¢i ¢aligmalarini etkiledigini ileri siirmektedirler.
Calismalarinda video kuliip uygulamasindan o6nce 6gretmenlerin genellikle miifredat
malzemelerini satin almak ic¢in isbirlik¢i aktiviteler yiiriittiikkleri gdzlemlenirken, buna
karsilik video kuliip siirecinde 6gretmenlerin bir araya geldikleri toplantilarin sikligina bagli

olarak grup igindeki igbirlik¢i aktivitelerinin de arttigi goriilmiistiir.
Elestirel meslektaslik

Elestirel meslektaslik kavrami, video kuliiplerin tasariminda 6nemli bir bilesen
olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin meslektaslari ile birlikte dgretim calismalarma yonelik
elestirel bir durus gelistirmelerine imkan saglayan bir mesleki gelisimi savunan Lord (1994)
o0gretmenlerin profesyonel sdylem olusturmalari i¢in “elestirel meslektaglhk” kavramini
tanitmustir (s.192). Elestirel meslektaslik, 6gretme ve 6grenme siireclerini daha iyi anlamayi1
ve gelistirmeyi amaglayan igbirlik¢i 6§renme siirecinin ayrilmaz bir pargasidir (Sherin ve
Han, 2004). Video kuliiplerin amaci, isbirlik¢i sorgulama ve yansimalar yoluyla uygulamayi
iyilestirme araci olarak videoyu kasitli kullanmaktir. Video kuliipler sadece goriintiilenen
videoya yonelik degil kuliip toplantilariyla da 6gretmenler arasinda sorgulama durusunu
desteklemeye yoneliktir. Dolayisiyla video kuliiplerde tartisilan fikirler 6gretmenlerin
siirekli d8renme ve dgretmeleri icin yeni bir ugras haline gelebilir. Ornegin, Sipusic (1994)
video kuliibe katilan 6gretmenlerin videoyu izlemek ve tartismak i¢in kullandiklar1 ortak bir

dil gelistirdiklerini ileri siirmiistiir.

Ote yandan Zhang, Lundeberg, Koehler ve Eberhardt (2011) calismalarinda,
Ogretmenlerin videolar: tek tek izlerken tanimlayici ve elestirel yansima ile, akranlariyla
tartigirken karsilastirmali yansima ile degerlendirdikleri sonucuna ulasmislardir. Ayrica,
baz1 6gretmenlerin meslektaglarinin destekleyici olma egiliminden memnun olmadiklarin,
bazilarinin ise meslektaglarindan gelen olumlu geri bildirimleri dgretime olan giliveni
yeniden kazanmalarma yardime1 olacagi diislincesiyle 6nemli bulduklarmi ifade etmislerdir.

Aslinda video kuliip siirecinde d6gretmenlerin isbirlik¢i ¢aligmalar1 ayn1 zamanda kendi ve
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diger 6gretmenlerin 6gretim uygulamalarini elestirel bakis agisiyla degerlendirmelerine de

firsat vermektedir.
Osrenci diigiinmesine odaklanma

Video kulip modeli, 6gretmenlerin smif etkilesimlerini anlamlandirmalarina
yardimct olmakta ve Ogretmenlerin odak noktasini 6grenci diistinmesine dogru
kaydirmaktadir. Bu siiregte dgretmenler videolar ve birbirleriyle etkilesimlerinin sonucu
olarak 6grenciler hakkinda daha fazla bilgi sahibi olurlar ve 6gretirken 6grendiklerinden
faydalanirlar. Bu da bir 6gretmen ve 6grenci dongiisii ile sonuglanir (Borko vd., 2008). Ayni
zamanda video analizleriyle 6grencinin matematiksel diisiinmesini derinlemesine takip etme
firsat1 bulurlar. Boylece 6gretmenler 6grencinin nerede ve nasil diisiindiigiinii anlamaya

calisarak 6grenci goziiyle degerlendirmeler yapabilirler.

Etkili mesleki gelisim {iizerine yapilan arastirmalar, Ogrencilerin diisiinmesine
odaklanmanm 6nemini ortaya koymaktadir (Kazemi ve Hubbard, 2008). Bununla ilgili
olarak Sowder (2007) 6grencilerin diistinmesine odaklanan bir mesleki gelisimin, 6grenci
basarisini arttirabilecek 6gretim uygulamalarinin kullanilmasma yardimci oldugunu ileri
stirmektedir. Yine Sherin ve Han (2004) dort ortaokul matematik 6gretmeninin bir yil siiren
video kuliip siirecine katilimi sonucunda meydana gelen degisiklikleri incelemistir.
Aragtirmacilar bu ¢alismalariyla, 6gretmenlerin video kuliiplerindeki soylemlerinin zamanla
O0gretmene odaklanan birincil odaktan Ogrencilerin eylemlerine ve fikirlerine dogru
kaydigini ortaya koymustur. Ayrica ¢alismada dgretmenlerin 6grenci diistinmesine yonelik
tartigmalarinin slire¢ boyunca basit analizlerden ayrintili analizlere dogru ilerledigi ve
ogrenci diisiinmesini analiz etmek i¢in yeni yaklasimlar benimsedikleri goriilmiistiir. Benzer
bir sonuca Sherin ve van ES’in (2005) c¢alismalarinda da rastlanmaktadir. Arastirma
sonuglar1 0gretmenlerin ilerleyen siiregte odak noktasinin videodaki Ogretmenin
pedagojisinden 6grenci fikirlerine dogru degistigini gostermektedir. Bununla birlikte, video
kuliip uygulamalarmin 6gretmen adaylarinin odak noktasmnin 6gretmenden Ogrenciye,
ifadelerinin ise degerlendirici yaklasimdan betimleyici yaklasima dogru degisim
gosterdigini belirten ¢aligmalar da bulunmaktadir (Sherin ve van Es, 2009; van Es ve Sherin,
2002; van Es, Tunney, Goldsmith ve Seago, 2014).
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Fark etmeyi 6grenme

Smiflar ayn1 anda bir¢ok olayin ger¢eklestigi karmasik ortamlar oldugu i¢in sinif i¢i
olaylar1 tanimlamak kolay bir is degildir. Bu ydnde yapilan arastirmalar, Ogretim
uzmanliginin énemli bilesenlerinden birinin de 6gretmenlerin smiftaki dnemli etkilesimleri
fark etme ve yorumlamalari oldugunu gostermektedir (Berliner, 2001; Mason, 2002;
Walkoe, 2015). Fark etme, bir sinifta hangi durumlarin anlamli oldugunu tanimlayabilmeyi
ve bu durumlar hakkinda akil yiiriiterek anlamlandirmay1 kapsamaktadir (van Es ve Sherin,
2002). Ogrencilerin ihtiyaglarma cevap verebilmek ve dgrenmelerini gelistirebilmek icin,
ogretmenler sinif igindeki belirli olaylari fark etmeyi 6grenmelidirler. Video kuliip modelini
kullanarak 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin izledikleri videoda neleri fark ettiklerini
ve nasil fark ettiklerini arastiran birgok ¢alisma Sherin ve van Es tarafindan yiirtitiilmiistiir
(6rn., Sherin ve van Es, 2009; Sherin, Linsenmeier ve van Es, 2009; van Es, 2011; van Es
ve Sherin, 2006; van Es ve Sherin, 2008). Dolayisiyla video kuliip, 6gretmenlerin sinif
etkilesimlerinin onemli Ozelliklerini fark etme ve yorumlamayi 6grenmelerine yardimci

olmak i¢in uygun bir model olarak gériilmektedir.

Bu yonde, Sherin ve van Es (2002) hem O6gretmen adaylarmin ve hem de
ogretmenlerin siniflarinda neler oldugunu fark etmeyi 6grenmelerinde video kullaniminin
nasil yardimci olabilecegini incelemislerdir. Dolayisiyla iki ayr1 ¢alisma yiiriiterek bu
calismalardan veriler sunmuslardir. Ik ¢alismada, ortaokul matematik dgretmenleri aylik
olarak smif videolarmi paylastiklar1 ve tartistiklar1 bir video kuliibiinde bir araya
gelmislerdir. ikinci calismada ise bir grup matematik ve fen bilgisi gretmen aday1 smnif
video almtilarini incelemek i¢in bir video analiz destek araci kullanmislardir. Bu iki
calismada da zaman iginde Ogretmenlerin ve Ogretmen adaylarmin fark ettikleri ve

yorumladiklar1 durumlarda degisiklikler meydana geldigi goriilmiistiir.

Ogretmenlerin 6grenci matematiksel diisiinmelerini fark etmeyi Ogrenmelerine
yonelik bir video kuliip siireci tasarlayan van Es ve Sherin (2008) siire¢ boyunca
Ogretmenlerde meydana gelen degisiklikleri incelemislerdir. Arastirmacilar 6gretmenlerin
ogrencilerin matematiksel diisiinmelerini fark etmeyi 6grenmelerinde dogrudan, dongiisel
ve artimli olmak tizere {i¢ farkli yol gelistirdiklerini tespit etmislerdir. Bununla birlikte
ogretmenlerin 6grenci matematiksel diigiinmelerini ayrintili bir sekilde yorumladiklari

gbzlenmistir.
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Diger bir ¢aligmalarinda ise Sherin ve van Es (2009) bir video kuliibiine katilan
ogretmenlerin sinif i¢i etkilesimlerin 6nemli O6zelliklerini fark etme ve yorumlama
becerilerini gelistirip gelistirmediklerini incelemislerdir. Baglangicta 6gretmenler tarafindan
genellikle reddedilen 6grenci fikirlerinin, daha sonra analizlerinin odak nesnesi haline
geldigi goriilmiistiir. Ayrica ¢alisma sonucunda arastirmacilar video kuliiplerin 6gretmenin

mesleki vizyonunun gelisimini destekleyebilecegini ileri siirmiislerdir.

Daha yakin zamanda yapilan ¢alismalar incelendiginde, 6gretmenlerin kimi, neyi ve
nasil fark ettiklerinin belirlenmesi amaciyla teorik ¢ergeveler gelistirildigi goriilmiistiir (6rn.,
Barnhart ve van Es, 2015; Espata vd., 2018; van Es, 2011; Walkoe, 2015). Ozellikle
ogretmenlerin yorumlarinin detay seviyelerini degerlendirerek Ggretmenlerin fark etme
diizeylerini tespit etmeye yonelik van Es (2011) tarafindan gelistirilen teorik c¢ergeve,

konuyla ilgili yapilan ¢alismalara temel olusturmustur.

Diger video kuliip ¢calismalarindan farkl olarak belirli bir kavram {izerinde ¢alisan
Walkoe (2015) 6gretmen adaylarinin fark etme becerilerinin gelisimini ortaya koyabilmek
icin online video etiketleme aracimi kullanmistir. Calisma, yedi 6gretmen adaymin sekiz
hafta boyunca cebir 6gretiminin yapildig: siniflardan video alintilarini izledigi ve tartistig
bir video kuliibii baglaminda ger¢eklestirilmistir. Calisma sonuglari, video kuliibiine katilan
Ogretmen adaylarinin 6grenci cebirsel diisiinmesini daha derinden fark ettiklerini ve

yorumladiklarini gostermektedir.

Uluslararas1 ¢alismalara ek olarak Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarda, video kuliip
baglamindan ziyade video durum temelli ¢aligmalarin yiiritildigi gorilmiistir. Bu
calismalar, 6gretmen ve 6gretmen adaylarmin 6grencilerin belirli matematiksel kavramlara
iliskin matematiksel anlayislarmi fark etmelerine yonelik tasarlanmistir (6rn., Didis, 2014;
Erbay, 2018; Olkun, Altun ve Deryakulu, 2009; Taylan, 2015; Ulusoy ve Cakiroglu, 2018).
Bu yonde, Ulusoy ve Cakiroglu (2018) 6gretmen adaylarnm video temelli bir 6grenme
ortaminda Ogrencilerin matematiksel diisiincelerini nasil fark ettiklerini ve 6gretmen
adaylarinin Ogrencilerin diislincelerini nasil analiz ettiklerini aragtirmislardir. Calisma
sonucunda, 6gretmen adaylarmimn ilk videoda 6grenci diisiinmelerini daha basit analiz etme
egiliminde olduklari, ilerleyen siirecte video verilerinden saglam ¢ikarimlar yaparak ve
pedagojik stratejiler onererek daha derin bir 6grenci diisiinme analizi yaptiklar1 goriilmistiir.

Erbay (2018) ise diger ulusal ¢alismalardan farkl olarak video kuliip baglamimi kullanarak
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tez calismasini yirlitmiistiir. Caligmasinda video kuliip siirecinde matematik &gretmen
adaylarmin kesir konusuna yonelik fark etme becerilerinin gelisimini incelemistir.
Calismada 6gretmen adaylarinin odak noktalarmin siireg igerisinde 6gretmenden dgrenciye,
fark ettikleri durumlara yonelik yaklagimlarinin ise elestirici yaklasimdan betimleyici ve

yorumlayiciya dogru degisiklik gosterdigi belirlenmistir.
Sinif uygulamalari

Video kuliipler, 6gretmenlerin meslektaglarmin siniflarma bir pencere agarak
ogretim uygulamalarin1 gdzlemlemelerine firsat verir. Ogretmenler videolar araciligiyla
birbirlerinin 6gretim uygulamalarini izleyerek kendi deneyimlerini ve bakis agilarmi
yansitirlar. Bdylece video dersindeki fark ettikleri durumlar karsisinda kendi smif
uygulamalarini elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilirler. Bu yoniiyle video kuliip
calismalar1 6gretmenlerin duyarli 6gretim uygulamalarini hayata geciren bir yontem olarak

goriilmektedir (Zhang ve ark., 2011).

Ogretme ve dgrenme siirecini incelemek i¢in video kullaniminin dgretmenlerin smif
uygulamalarmi etkileyebilecegini gosteren birgok calisma bulunmaktadir. Ornegin, Sherin
ve van Es (2005) video kuliiplerine katilan Ogretmenlerin sorgulama stratejilerini
degistirdiklerini ve dgrencilerin ¢aligmalarini paylasmalar1 ve yorum yapmalar1 i¢cin daha

fazla zaman sagladiklarini ifade etmislerdir.

van Es ve Sherin (2010) ¢alismalarinda, bir video kuliibiine katilan matematik
ogretmenlerinin  smif i¢i uygulamalarmda meydana gelen ¢ degisikligi ortaya
koymuslardir. Bunlar; 6gretmenlerin 6grenci diisiinmelerinin ortaya ¢ikmasi i¢in daha fazla
yer agmalari, 68renci diistinmesini yakindan arastirmalar1 ve 0gretim sirasinda 6grenci
fikirlerini 6grenmeleridir. Benzer olarak Barnhart ve van Es (2020), bes ortadgretim fen
bilgisi 6gretmeninden olusan bir video kuliibii baglaminda, 6gretmenlerin duyarli 6gretim
uygulamalarini canlandirma c¢abalarmi analiz etmek i¢in 6gretmenlerin elestirel bir sdylem
gelistirip gelistiremediklerini incelemistir. Aragtirma sonucunda 6gretmenlerin 6gretme ve
O0grenme hakkinda isbirlik¢i, yorumlayici ve kanita dayali sdylemler gelistirdikleri

goriilmiistiir.

Konu ile ilgili alan yazinda yapilan ¢alismalar, video kullanmanin &gretmenlerin
ogretim uygulamalarin1 degerlendirmelerine yardimci olmak i¢in yararlhh oldugunu

gostermektedir. Bu yonde Tripp ve Rich (2012) ¢alismalarinda, videonun degisime tesvik
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ettigi 0gretmen uygulamalarini incelemislerdir. Bunlar; 6gretmenlerin iyi 6gretime iliskin
inanglari ile gergek 0gretme uygulamalari arasindaki bosluklar1 tespit etmek, dgretme ve
ogrenme ile ilgili amaglarini belirtmek, 6gretimleri ile ilgili hatirlamadiklar1 seyleri fark
etmek, smif i¢i 6gretimin ¢esitli yonlerine odaklanmak ve 6gretimlerinin giiclii ve zayif
yonlerini degerlendirmektir. Bu yonde Zhang ve arkadaslar1 (2011) ¢alismalarinda,
Ogretmenlerin uygulamalarint gelistirmek i¢cin yayinlanan videolari, 6gretmenlerin kendi
videolar1 ve meslektaslarmin videolar1 olmak {izere bu ii¢ video tiiriinii biitiinlestirmislerdir.
Ogretmenler ii¢ video tiiriiyle ilgili deneyimlerini tanimlamislardir. Arastirmacilar,
ogretmenlerin yansitict uygulamalarmi gelistirmek i¢in {i¢ tiir videoyu entegre etme

modelini dnermektedir.
Tartisma ve Sonug¢

Egitim sistemlerinin temel islevlerini yerine getirebilmeleri, 6gretmenlerin nitelikleri
ile yakindan baglantilidir. Bu nedenle, egitim ile ilgili ¢iktilarin iyilestirilmesi, 6gretmen
niteliklerinin gelistirilmesiyle miimkiin olmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2017).
Bu anlayis, 6gretmenlerin siirekli gelisimine olanak saglayan yiiksek kaliteli mesleki gelisim
modellerinin ne kadar gerekli oldugunu agik¢a gostermektedir. Mesleki gelisim modelleri
incelendiginde, ¢ogu modelin ortak amacinin 6grenci 6grenmelerinin iyilestirilmesi oldugu
goriilmektedir. Bu ise, Ogrencilerin diisiinmelerinin ve Ogrenmelerinin yakindan takip
edilmesiyle miimkiin olabilir. Benzer sekilde, Ulusal Matematik Ogretmenleri Konseyi
(NCTM, 1991), Ogretmenlerin c¢alisma konusuyla ilgili Ogrenci hatalarina, kavram
yanilgilarma, Ogrenme giigliiklerine ve Ogrencinin matematiksel diistinmesine dikkat
etmeleri gerektigini belirtmektedir. Bu yonde, Borko ve arkadaslar1 (2008) 6gretmenlerin
ogrencilerin nasil diislindiiklerini anlamaya c¢alisarak ve bu bilgileri kendi Ogretim
yeteneklerini gelistirmek igin kullanarak daha iyi egitim verdiklerini ileri siirmektedir.
Smiflarda gergeklesen bir siirii olay dgretmenlerin dikkatini ¢ekmesine ragmen, 6zellikle
Ogrenci matematiksel diisiinmesi ile ilgili olaylar1 fark etmeleri matematik egitimi i¢in son
derece 6nemlidir (van Es ve Sherin, 2010). Bu durum, ancak video kuliip gibi 6grenci
diistinmesini yakindan incelemeye firsat veren etkili mesleki gelisim siireclerinin

yiiriitiilmesi ile miimkiindiir.

Bu c¢alismada, video tabanli bir mesleki gelisim siireci olan video kuliip modeli

agiklanarak, konu ile ilgili yapilan arastirmalar dogrultusunda bu modelin 6gretmenlerin
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mesleki gelisimi lizerindeki katkilar1 incelenmistir. Bu yonde 6gretmen ve 6gretmen
adaylariyla birlikte ilk video kuliip c¢alismalar1 Sherin ve van Es’in Oncliliiglinde
yiiriitiilmiistiir. Oncelikli amaci, 6gretmenlerin smif etkilesimlerinin 6nemli dzelliklerini
gormelerini saglamak olan video kuliipler, daha sonra farkli amaglar dogrultusunda
tasarlanmaya baslanmistir. Bu yoniiyle video kuliiplerin esnek bir yapiya sahip oldugu
soylenebilir. Benzer olarak Borko ve arkadaslar1 (2010) video kuliiplerin 6gretmenlerin
ihtiyaclarina yonelik uyarlanabilen bir yapist oldugunu ifade etmektedir. Dolayisiyla video
kuliip modeli, 6gretmen egitimcilerinin ve 6gretmenlerin kendi amaglar1 dogrultusunda bir

6grenme ortamimin olusturulmasina imkan saglayabilir.

Ayrica yapilan calismalar, video kuliip tasarimcilarinin farkli yaklagimlar
benimseyerek bu siiregleri planladiklarini gostermektedir. Bu yonde Amador ve arkadaslari
(2020) video kuliip ile ilgili yapilan ¢alismalarda hem video kuliiplerin hem de toplantilarda
gosterilen videolarm kullanim amaglarinda farkliliklar olduguna dikkat ¢ekmektedir. Buna
karsilik genel olarak bir video kuliip modelinin; 6gretmen gorevlerinin agiklanmasi, video
dersinin izlenmesi, yansitici goriislerin paylasilmasi, tartisma ortaminmn olusturulmasi ve

kolaylastiricinin rolii olmak iizere bes temel asamay1 igerdigi sdylenebilir.

En etkili mesleki gelisim modelinin, genellikle uzun vadeli, ger¢ek sinif
uygulamalariyla baglantili ve meslektaslariyla etkilesimler seklinde takip faaliyetlerini
icerdigi diistiniilmektedir (Ball, 1996). Bu anlayis, video kuliip modelinin etkili bir mesleki
gelisim modeli olarak kabul gérmesini desteklemektedir. Buna ek olarak, bu ¢alismada
video kuliip modelinin isbirlik¢i diisiinme, elestirel meslektaslik, ogrenci diigiinmesine
odaklanma, fark etmeyi 6grenme ve sinif uygulamalar: alanlarinda 6gretmenlerin mesleki
gelisimine katki sagladig1 tespit edilmistir. Ayrica yapilan ¢alismalarin ozellikle
ogretmenlerin fark etmeyi 6grenmesi ve 6grenci diisiinmesine odaklanmasi tizerine oldugu
goriilmiistiir. Bu dogrultuda yapilan ¢aligmalarin daha ¢ok matematik ve fen dgretimine
yonelik oldugu da sdylenebilir. Bu durum, video kuliiplerin hem 6gretmenlerin hem de
ogrencilerin analitik diisiinmelerini ortaya ¢ikarmak amaciyla kullanilan bir model olmasiyla

aciklanabilir.

Ogretmenlerin simf etkinliklerinin énemli &zelliklerini gdrme ve yorumlama
yetenegi olarak nitelendirilen mesleki vizyonlar1 vardir (Sherin, 2001). Bir¢ok arastirmaci

tarafindan benimsenen bu vizyon, 6gretmenlerin sinifta neler oldugunu “gérme” yetenegini

140



Oltu Beseri ve Sosyal Bilimler Fakiiltesi Dergisi
Cilt/Vol:.1, Sayv/is.: 1, Yil/Year:2020, Sayfa/Pages:127-145

icermektedir (van Es ve Sherin, 2002). Dolayisiyla 6gretmenlerle yapilan video kuliip
mesleki gelisim c¢alismalarinin ¢ogu, smiflardaki belirli olaylar1 gérme ve yorumlama
baglamlarinda olmustur. Brophy’e (2004) gore Ogretmenler sadece smif videolarmi
izleyerek 6gretim uygulamalarini 6grenemezler. Bu nedenle 6gretmenlerin dikkatini gretim
uygulamalarina, ogrencilerin diisiinmelerine, smif i¢i sdylemlere, agiklamalara ve
tartigmalara odaklamak i¢in materyaller ve programlar kullanilmaktadir (Sherin ve Russ,
2015). Dolayisiyla video kuliip toplantilarinda gosterilecek olan videolarin dikkatli bir
sekilde se¢ilmesi ve kolaylastiric1 tarafindan yonlendirilen tartismalarin videoda ortaya
cikan dnemli etkilesimleri 6gretmenlerin fark etmelerine ve gerekcelendirmelerine yardime1
olacak sekilde kullanilmasi gerekir (Borko vd., 2008; Ulusoy ve Cakiroglu, 2020; Zhang
vd., 2011).

Video kuliip caligmalar1 gerek 6gretmen egitiminde gerek dgretmenlerin mesleki
gelisiminde yurt disinda yaygin olarak kullanilmasina ragmen Tiirkiye’de video kuliip
baglaminda yapilan ¢alismalarin yetersiz olmasi géze ¢arpmaktadir. Bu durum video kuliip
modelinin uzun vadeli bir mesleki gelisim siireci olmasindan kaynaklanabilir. Modelin
Tirkiye’de kullanilabilir ve siirdiiriilebilir olmasi i¢in oncelikle video kuliip tasarimi
yapacak olan arastirmacilarin model hakkinda ayrintili bilgi sahibi olmalar1 gerekir. Bu
yonde, videonun se¢imi ve kolaylastiric1 etkiler kuliip ¢alismalarinin verimli olmasinda
etkilidir. Ayrica 6gretmenlerle yapilacak video kuliip ¢alismalarinda, d6gretmenlerin ayni
okulda gorev yapmalar1 iletisim kurma kolayligit ve birbirlerinin deneyimlerinden
faydalanmalar1 agisindan tercih edilebilir. Dolayisiyla okullarda bu modelin
uygulanmasinda okul yonetiminin 6gretmenlere gerekli destegi saglamasi gerekir. Diger
taraftan modelin hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde kullanildigimi ve 6gretmen adaylarinin
fark etmeyi 6grenmelerini destekledigini gdsteren arastirmalarin olduk¢a fazla oldugu
goriilmiistiir (6rn., Erbay, 2018; Mitchell ve Marin, 2015; Sherin ve van Es, 2005; Walkoe,
2015) Benzer olarak Tiirkiye’de 6gretmenlik uygulamasi dersleri kapsaminda video kuliip

calismalar1 yiiriitiilebilir.

Son olarak bu ¢alismanm, video kuliip modelinin teorik olarak anlasilmasina katkida
bulunacagi ve video tabanli mesleki gelisim faaliyetlerinin yeni formlarinin gelistirilmesine

yon verecegi diisiiniilmektedir.
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