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OZ: Bu calismada, yedinci simf 6grencilerinin “‘Evsel atiklar ve geri doniisiim’’ konusunda, yasam temelli
O0grenme yaklasimima dayali olarak yapilan Ogretimin, O&grencilerin g¢evre bilinci ve c¢evresel duyarlilik
kazanimlarina etkisi arastirilmistir. Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden 6n test-son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu, Akdeniz Bolgesindeki bir ilimizde yedinci siifta
Ogrenim goren, 21 deney grubu, 21 kontrol grubu 6grencisi olmak iizere toplamda 42 6grenci olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak gevre bilinci ve ¢evresel duyarlilik 6l¢egi kullanilmistir. Elde edilen veriler
SPSS paket programinda Eslestirilmis Tki Grup Arasindaki Fark Testi (paired-samples t-test) ile analiz edilmistir.
Aragtirma bulgularina gore; Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimi uygulamalarinin deney grubu 6grencilerinin
kirlilik bilinci, tasarruf bilinci ve geri doniisiim bilinci puan ortalamalarinda olumlu yonde farklilik olusturdugu,
biligsel tepkiler, duyussal tepkiler ve etkinlik ve faaliyetlere katilim puan ortalamalarinda artis meydana getirdigi
tespit edilmistir. Ayrica deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ¢alisma dncesinde, orta diizeyde ¢evre bilinci ve
gevresel duyarlilik kazanimina sahip olduklart ancak galisma siireci sonunda, deney grubu dgrencilerinin gevre
bilinci ve gevresel duyarlilik kazanimlarinin ¢ok iyi seviyeye yiikseldigi goriilmiistiir. Bu ¢alisma, ortaokul yedinci
smif 6grencilerinin ¢gevreye karsi tam bilingli olmasint, gevre duyarliliginin olusumunu ve bu biling ve duyarliligin
siirekli olmasmi saglamak igin geleneksel dgretim yontemleri yerine Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimi
kullanimimin daha uygun oldugunu ortaya koymaktadir.

Anahtar sozciikler: Cevre bilinci, ¢cevresel duyarlilik, evsel atik, geri doniisiim, yasam temelli 6grenme.

ABSTRACT: In this study the effect of the education of seventh grade students on ‘‘Domestic waste and
recycling’’ based on the context-based learning approach on the environmental awareness and environmental
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sensitivity of the students was investigated. In the research, an experimental desing with pretest-posttest control
groups, on of the quantitative research methods, was used. The study group of the research consists of a total of 42
students, 21 from the experimental group and 21 from the control group studying in the seventh grade in a city in
the Mediterranean Region. Environmental awareness and environmental sensitivity scale was used as data
collection tools in the study. The obtained data were analyzed by using the Paired-Samples t-test in the SPSS
package program. According to the research findings; It was determined that the Life-Based Learning Approach
applications created a positive difference in the mean scores of pollution awareness, saving awareness and recycling
awareness of the experimental group students, and increased the mean scores of cognitive reactions, affective
responses, and participation in activities. In addition, at the end of the study process, it was observed that the
environmental awareness and environmental sensitivity gains of the experimental group students increased to a
very good level. This study reveals that the use of Life-Based Learning Approach is more appropriate instead of
traditional teaching methods in order to ensure that secondary school seventh grade students are fully conscious of
the environment, the formation of environmental awareness, and this awareness and sensitivity.

Keywords : Context-based learning, domestic waste, environmental awareness, environmental sensitivity,
recycling
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1. GIRIS

Gilinlimiizde ¢evre sorunlarina yonelik yapilan arastirmalarda; sorunlarin genellikle toplumlardaki
biling eksikliginden kaynaklandigi, insanlarin yaptig1 faaliyetler sonucu olusan ¢evre sorunlarinin yine
en ¢ok insanlart etkiledigi goriilmektedir (Talas & Karatag, 2012). Olusan g¢evre sorunlariyla basa
cikabilmek i¢in egitimin gerekliligi, egitimlerin ise okul dncesi donemden yiiksekdgrenime kadar devam
etmesi gerektigi ifade edilmistir (Gokge, 2009). Son yillarda egitimcilerin ¢evre bilincinin arttiritlmasina
yonelik ¢evre egitiminin 6nemini siklikla dile getirdikleri goriilmektedir (Dogan, 2017). Toplumda ¢evre
bilincine sahip bireyler yetistirebilmenin yolu ancak drgiin ve yaygin egitim sayesinde gergeklesmekte
ve ¢evreye karsi duyarli bireyler ¢evre bilincine sahip olmalari yoniiyle ortak bir paydada bulusmaktadir
(Yurttas, 2016).

Ulkemizdeki egitim programlarinda ¢evre igerikli kazanimlarin yeteri kadar yer almadig,
programlarda bazi yeniliklerin gerektigi, cevre igerikli kazanimlarin kisa siire igerisinde gozlemlenebilen
kazanimlar olmadig1 i¢in uygun zaman, yer ve etkinliklerin saglanarak g¢evre egitiminin verilmesi
gerektigi belirtilmistir (Tanrtverdi, 2009). Milli Egitim Bakanligi (MEB) son yillarda yapmis oldugu
programlarda 6zellikle fen bilimleri ve sosyal bilgiler gibi derslerde ¢evre bilincinin olugturulmasi ile
ilgili kazanimlara yer vermistir (MEB, 2013). Fen bilimleri 6gretim programi hazirlanirken konu
alanlari, bilimsel siire¢ becerileri, yasam becerileri, duyus ve Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC)
O0grenme alanlari ile iligkilendirilmistir. FTTC 6grenme alani igerisinde ise dogal kaynaklarin tasarruflu
kullanilarak gelecek nesillerin ihtiyaglarmin karsilanmasina olanak taninmasi, tasarruflu olmanin
bireysel, toplumsal ve ekonomik faydalarma iligkin biling gelistirmeyi kapsayan °‘Siirdiiriilebilir
kalkinma’’ alt 6grenme alanina yer verilmistir (MEB, 2013).

2017 ve 2018 6gretim programlarinda; Strateji ve yontem tercihinde 6grencilerin kalic1 ve anlaml
ogrenmeler gergeklestirebilmesi agisindan sinif/okul i¢i ve okul dig1 6grenme ortamlarinin okul bahgesi,
bilim merkezleri, miizeler, planetaryumlar, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri ve dogal ortamlar gibi
informal 6grenme ortamlarindan da yararlanilmasi gerektigi ve 6gretimin arastirma-sorgulamaya dayali
O0grenme stratejisine gore tasarlanmasinin gerekliligi iizerinde durulmustur (MEB, 2018). Okullarda
verilmek istenen ¢evre egitimleri 6gretmenlerin kullanmis oldugu yaklasim ve model ile daha verimli
hale getirilebilir. Egitim programlarinda ise ¢esitli yaklagim ve modelin kullanildig1 goriilmektedir. Bu
yaklasimlar da geleneksel ve cagdas egitim yaklasimlar seklinde ikiye ayrilir. Giinlimiizde ise egitim
ortamlar1 yaparak yasayarak 6grenme ilkesine gore olusturulmaya calisilmaktadir (Temel, 1996; Temel
& Dere, 1999).

Fen bilimleri egitimi lizerine yapilan ¢alismalardan ¢ikan sonuglarina gore fen bilimleri dersinin
iki dnemli problemi oldugu anlasilmistir. Bu problemlerden biri 6grencilerin fen bilimleri ders igerigini
anlamlandirmakta zorluk yasamasidir. Bir diger problem ise 6grencilerin basarilarinin disiik oldugu
dersler arasinda fen bilimleri dersinin yer almasidir (Baumert ve digerleri, 2000; Organisation for
Economic Co-operation ve Development [OECD], 2006). Bu iki problemden baska tespit edilen baska
bir problem de 6grencilerin fen bilimleri dersine kars1 olan ilgilerinin az olmasi ve sinif seviyesi arttikca
ilginin giderek azalmasidir (Black ve Atkin, 1996; OECD, 2006). Fen 6gretiminde basarili sonuglar elde
eden iilkelerin 6gretim programlari incelendiginde, bazi ortak noktalarin oldugu goriilmektedir. Bu ortak
noktalar arasinda; Ogrencilerin bilgiye nasil ulasmasi gerektigini 6grenmesi ve uygulamasi, dgrencilerin
giindelik yasamda karsilastigi problemlere bilimsel yontem basamaklarini kullanarak c¢oziimler
iretmesinin yer aldigi goriilmektedir (Heitzmann, 2004). Geligmis lilkelerin fen egitim programlar
incelendiginde yasam temelli 6grenme yaklasiminin (YTOY) 6nemli derecede yer aldig1 goriilmekte, bu
da YTOY nin ne derece énemli oldugunu géstermektedir (Karsli & Yigit, 2016). Deputter ve digerleri
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(2012), derslerinde YTOY *n1 kullanan ve kullanmayan &gretmenleri, King ve Ritchie (2013), 11. sinifta
iic ay siireyle kimya dersini, Overman ve digerleri (2014), geleneksel yaklasim ile YTOY kullanilan
kimya siniflarini, Kuhn ve Miiller (2014), gercek yasamdan alinan baglamlarin hem fen dersleri hem de
egitim psikolojisi i¢in énemini incelemistir. Bu baglamda YTOY ’nin son yillarda yapilan ¢alismalarda
daha sik kullanildig1 goriilmektedir.

YTOY ogrencilere ders iceriginin giinliik yasamda karsilastiklart cesitli  durumlarla
iliskilendirilerek aktarilmasidir (Glynn & Koballa, 2005). Kutu ve Sozbilir (2011), biitiin {ilkelerde
ihtiyag halinde egitim programlarinda yenilige gidildigini, 1980’li yillarin baslarinda ilgiltere-York
Universitesinde bir grup kimyaci tarafindan temelleri sosyal yapilandirmaciliga dayanan yasam temelli
Ogrenme yaklagiminin kullanilmaya baglandigini ifade etmislerdir. Yagsam temelli ya da baglam temelli
O0grenme; 6grenci, 0gretmen ve okullarin yer aldig1 sosyo-kiiltiirel ¢evrenin olusturdugu bir biitiinliik
olarak da tanimlamak miimkiindiir (Demircioglu, 2008). Ogrencilerin fen bilimleri dersinde &grendikleri
bilgilerin kalic1 olabilmesi i¢in derse olan ilgilerinin arttirilmasi gerekmekte, 6grencilerin ilgilerini
arttirabilmek icin okulda o6grendikleri bilgileri gilinlik yasama aktarabilecekleri ortam sartlarinin
saglanmasi daha anlamli ve kalic1 6grenme bakimindan biiylik 6nem tagimaktadir (Yaman, Dervisoglu
& Soran, 2004). Yasam temelli 6grenme yaklagiminin fen egitimindeki avantajlarma bakildiginda
Ogrencilerin ilgi ve isteklerini arttirdig1, 6grencilere Ogrendikleri bilgileri kendi yasantilar1 yoluyla
giinliik yasamda deneyimleme firsati sundugu goriilmiistiir. Boylece birgok iilkede egitim programlari
yasam temelli 6grenme yaklagimina uygun olarak diizenlenmistir (Korsacilar & Caliskan, 2015). Fen
bilimleri dersi 6zii itibariyle 6grencilere teorik bilgiler 6greten bir ders degil, onlara giinliik yasamda
karsilarina ¢ikan problemlere ¢oziimler iiretebilme becerileri kazandiran bir ders olmalidir. Bu nedenle
fen konulari ile giinlilk yagam arasinda bag kurmak fen egitiminin temel amaglar1 arasinda 6nemli bir
yere sahiptir. Ayrica 6grencileri hayata hazirlamak ve giinlilk yasamdaki olaylar1 anlamlandirmalarini
saglamak da fen egitiminin temel amaglar1 arasindadir (Costu ve digerleri, 2007).

Onceki ¢alismalarda; Ingram (2003), kimya dersinde lise 6grencilerinin ders basarilarina ve derse
kars1 tutumlarina etkisini aragtirmistir. Arastirma siireci sonunda deney ve kontrol grubu arasinda deney
grubu lehine anlaml bir farkliligm olustugu tespit edilmistir. Ilhan (2010), kimya dersinde kimyasal
denge konusunun Ogrenilmesinde yasam temelli Ogrenme yaklagiminin etkisini incelemeyi ve
uygulamaya katilan 6grenci ve Ogretmenlerin yasam temelli 6grenme ile ilgili diisiincelerinin
belirlenmesini amacglamigtir. Arastirma sonuglarina gore ise yasam temelli 6grenmemin geleneksel
Ogretime gore 6grencilerin bagarilarini ve motivasyonlarini artirmada daha etkili oldugu ifade edilmistir.
King ve Ritchie (2013)’nin 11. sinifta 8grenim goren dgrencilerle yaptigi ¢aligma sonucunda; YTOY
uygulanan 6grencilerin derslerinde bagarili olduklar1 ve kavramla baglam arasinda iligki kurabildikleri
tespit edilmistir. Yolcu (2014), biyoloji dersi canlilarin temel bilesenleri konusunda 6grencilerin sahip
olduklar1 bilgilerin yasamlarinda uygulama oranlarinin arastirilmasi, beslenme aligkanliklarinin
basarilarina etkisinin tespit edilmesini amaglamistir. Arastirma sonucunda elde edilen verilere gore ise
Ogrencilerin canlilarin temel bilesenleri konusuna dair bilgileri 6grenebildigini fakat 6grendikleri
bilgileri yasamlarina tam manasiyla aktaramadiklari sonucuna ulasilmistir. Giil ve digerleri (2016)
biyoloji dersinde yagam temelli 6grenme yaklasiminin dgrencilerin ‘‘“Madde bagimlilig1’” konusundaki
bilgi diizeylerine etkisini incelemek amaciyla bir aragtirma yiiriitmiislerdir. Arastirmanin sonucunda
yasam temelli 6grenme yaklagiminin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin bilgi diizeyi, kontrol grubu
Ogrencilerinin bilgi diizeyine gore daha yiiksek oldugu ifade edilmistir. Dagistanli (2019), yasam temelli
o0grenme yaklasimi ile destekli ¢evre egitiminin ortaokul yedinci sinif 6grencilerinin ¢evreye yonelik
tutum, davranig ve basarilarina nasil bir etkisi oldugu konusunu arastirmigtir. Aragtirma sonucunda
yasam temelli 6grenme yaklasimi ile destekli ¢evre egitiminin yedinci sinif 6grencilerinin ¢evreye
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yonelik tutum, davranis ve basar1 diizeylerini olumlu yonde degistirdigi sonucuna ulagmistir. Sar1 Ay ve
Aydogdu (2020), yasam temelli fen egitiminin 6grencilerin ¢gevre bilinci lizerine etkisini inceleyen bir
caligma yiiriitmiis, arastirma sonucunda istatiksel olarak anlamli farkliliklarin olustugunu ifade etmistir.

1.1. Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim

Giliniimiiz diinyasinda insan ihtiyaclar1 her gecen giin artmakta, insanlar daha rahat ve daha
konforlu bir yasam siirdiirebilme arayisi icine girmektedir. Bu ihtiyaclarin kargilanabilmesi i¢in tarim,
tekstil, sanayi, tip gibi alanlarda siirekli iiretim gesitliligi ve iiretim hiz1 artis gdstermektedir (Ozerol,
2005; Taser & Erdogan, 2009). Dolayisiyla tiiketim hizinin artmasina paralel olarak {iretim hiz1 da artmus,
insanlarin hizli tiiketim aligkanlig1 liretimde hizlanmaya ve ¢esitlilige yol agmistir denilebilir. Evlerde
olusan atiklar disinda 6zellikle okullarda, hastanelerde, is yerlerinde tiiketim sonucu ortaya ¢ikan atiklar
her gegen giin ¢cevremizi tehdit etmeye baslamistir (Kaya, 2016).

Atik kavramui ilk olarak 1983 tarih ve 2872 sayili Cevre Kanunu’nda sdyle tanimlanmigtir:
Herhangi bir faaliyet sonucunda g¢evreye birakilan ya da atilan her tiirlii zararli maddeye atik denilir
(Cevre Kanunu, 1983). Evsel atik ise evlerde giinliik faaliyetler neticesinde ortaya ¢ikan ve atilan, belirli
zamanlarda toplanmasi gereken her tiirlii atik olarak adlandiriimaktadir (Tiirkiye Cevre Sorunlar1 Vakfi
[TCSV], 1991). Cogu zaman atik kavrami ile ¢&p kavrami birbiriyle karistirilmaktadir. Ozellikle halk
arasinda atiklarin ¢Op olarak adlandirilmasi biiylik bir kavram yanilgis1 olmasina ragmen giiniimiizde
hala bu ayrim tam olarak yapilamamaktadir. COp, icerisinde geri doniistiiriilmesi miimkiin olmayan
atiklarken; atik madde kullanim 6mrii tamamlanmis geri doniistiiriilebilir maddelerdir (Aslan, 2012).
Insanlar tarafindan kullanildiktan sonra arda kalan cam, kagit, plastik, aliiminyum, pil, yag ve elektronik
aletler gibi malzemelerin baz1 igslemlerden gecirildikten sonra ikincil hammaddeye dontistiiriiliip tekrar
madde ve enerji iiretim siirecine dahil edilmesi geri doniisiim olarak ifade edilir (Biiyliksaat¢1 ve
digerleri, 2008). Bu noktada evsel atiklarin kagit, cam, plastik, metal, elektronik malzemeler gibi
maddelerden olustugu, yemek kalintilar1 gibi maddelerin ise ¢op olarak degerlendirildigi sdylenilebilir.
Olusan bu evsel atiklarin tekrar islenerek kullanilabilir malzemelere doniistiiriilmesi ililke ekonomisi
acgisindan onemli olmakla birlikte ayn1 zamanda iyi de bir hammadde olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Dolayisiyla evsel atik olarak adlandirilan kagit, cam, plastik ve metalin evlerde ayr1 ayr1 paketlenerek
atilmasi gereklilik haline gelmistir denilebilir.

Geri doniisiim, kullanilmayan atik malzemelerin (kagit, cam, plastik, metal vb.) cesitli geri
doniisiim yontemleriyle hammadde olarak tekrar kullanilabilir malzemelere doniistiiriilmesidir (Aksakal,
2013). Kog¢ (2015), geri doniigiimii, herhangi bir sekilde kullanilarak kullanim dis1 kalan geri
dontstiiriilebilir atik malzemelerin gesitli fiziksel veya kimyasal geri doniisiim yontemleri ile ikincil
hammadde olarak tekrar imalat siirecine kazandirilmasi olarak ifade etmistir. Ilhan ve digerleri (2017),
ise kullanim 6mrii bitmis ve geri doniisiimii miimkiin olan atiklarin ¢esitli yontemler kullanilarak yeniden
hammaddeye doniistiiriiliip tekrar kullanima sunulmasi olarak ifade etmistir.

Geri doniigiim faaliyetleri hem canli yasamimni hem de doganin gelecegini olumlu yonde
degistirebilecek onemli etkilere sahiptir (Sengiil, 2010). Atik malzemelerinin geri doniistiiriilmesi
sayesinde ortaya c¢ikacak atik miktarinin azaltilmasi ve liretim kaynaklarinin tasarruflu bir sekilde
kullanilmasi saglanmis olur (Cimen & Yilmaz, 2012). MEB, Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi (TTKB)
tarafindan 2018-2019 6gretim yilindan itibaren bes yil siireyle okutulmasi planlanan yedinci sinif fen
bilimleri ders kitab1 iceriginde geri doniistiiriilebilen kati ve sivi maddelere 6rnek olarak kagit, gazete,
cam ve plastik siseler, kizartma yagi, sakiz, pil, kablo, otomobil lastigi, kopiik tabak ve bardak, araba
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parcalari, bilgisayar ekran1 gibi malzemelere yer verilmistir (MEB, 2019). Geri doniisiimii miimkiin olan
atiklar genel olarak asagida siralanmustir.

1.1.1. Plastik Auklar

Plastikler genelde petrol rafinelerinde kullanilan ham petroliin ¢esitli damitma islemleri sonucu
arta kalan maddelerden elde edilmektedir. Plastik yapay olarak elde edilen bir polimer tiiriidiir. Ik kez
1900’li yillarin basinda iiretilen plastik, 1950°1i yillardan itibaren iiretimi hiz kazanmistir. Plastigin
kolayca sekil alabilmesi, maliyetinin diisiik olmasi, esnek ve hafif olmasi, elektrik ve 1s1 yalitkanligi gibi
Ozelliklerinden dolay1 giinliik hayatta kullandigimiz bir¢ok malzeme ve esyalarin yapisinda yer
almaktadir (Sangiil, 2018).

Hayatimizin her alaninda; motorlu arag tekerlekleri, elektronik cihaz parcalari, giysilerin tiretildigi
bazi kumaslar, masa, sandalye, baz1 ingaat malzemeleri, ambalaj kutular1 (deterjan, sampuan, sivi sabun,
igecek vb.) gibi tirlinlerin yapisinda plastik malzemeler kullanilmaktadir. Bu malzemelerin kullanilip atik
duruma geldikten sonra tekrar geri doniisiimii ile hali, bank, giysi, uyku tulumu ve elyaf dolgu gibi yeni
iirtinler elde edilebilmektedir (Slade, 2010). Bu plastik iirtinler geri doniisiime gonderilmez ve ¢ope
atilirsa topraga karisir. Topraga karigan plastikler ise ¢lirlimez, ¢éziinmez, biyolojik olarak bilesenlerine
ayrismaz ve yillarca toprakta kalir. Bu nedenle plastik {irtinlerin geri doniisiimii ekonomik kazang
saglamakta ancak saglamis oldugu ¢evresel kazancin daha 6nemli oldugu anlagilmaktadir (Katircioglu,
2019).

1.1.2. Kagit Atiklar

Kagit atiklar sanayi tesisleri, evler, okullar, biiro vb. yerlerde olusmaktadir. Yogun olarak kagit ve
kagit tiriinleri kullanan tesisler, kagit atiklarin olustugu sanayi tesislerine ornektir. Gazete, dergi, kitap,
takvim vb. bir¢ok kirtasiye malzemelerin {iretimi yapilirken kirpint1 denilen ¢ok miktarda atik ortaya
¢ikmaktadir (Dalkilig, 2012). Uretim yapilirken olusan kirpint atiklarm yani sira tiiketiciye ulasan
gazete, kitap, dergi vb. malzemelerin kullanimi tamamlandiktan sonra biiylilk miktarda kagit atik
olusturdugu sdylenilebilir. Sanayi tesislerinden sonra ofis, biiro, banka ve 6zellikle okullar kagit atiklarin
olustugu yerlerdir. Okullar yogun sekilde kagit tiiketimi yaptigindan sanayi tesislerinden sonra en dnemli
atik kaynag1 kabul edilmektedir (Dalkilig, 2012). Ogretmenlerin egitim-dgretim doénemleri igerisinde
kagit kullanarak olusturduklar1 islemlerin dijital yollarla temin edilmesi kagit tiiketimini azaltabilir,
dolayisiyla atik kagit olusumunu biiyiik dl¢iide Onleyebilir. Meredith (2010), bir ton atik kagidin geri
doniistimii ile 30.000 litre suyun tasarruf edildigini ifade etmistir. Kagitlarin saf aga¢c hamurundan
yapildig1 diistiniildiigiinde israf edilen her kagidin hammadde olarak agaclarin yok edilmesine neden
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yine bir ton kagit geri donistiiriildiiglinde 17 agacin kesilmesi
onlenmekte, 12.400 metrekiip kadar sera gazi salimimi engellenmektedir (T.C. Cevre ve Sehircilik
Bakanligi, 2017).

Ulkemizde bazi fabrikalar harig¢ birgok fabrikada ithal seliiloz, saman ve atik kagittan karton ve
kagit iiretimi yapilmaktadir. Uretiminin kolay ve ekonomik olmasi nedeniyle de genellikle ambalaj
yapiminda kullanilmaktadir. Kagit ambalaj iirlinlerinin hammaddesi genellikle birincil esmer odun
seliilozu veya ikincil atik kagit elyaflaridir (Kog, 2015). Kagit atiklarin geri doniisiimi sonucu ¢esitli
iirlinler elde edilmektedir. Yumurta koli kartonlar1, beyaz esya ambalaj kutulari, tuvalet kagitlari, defter,
kitap, mukavva, pecete vb. gibileri geri doniisiim sonucu iiretilen iiriinlere 6rnek olarak verilebilir. Geri
dontistimii miimkiin olamayan kagit atiklar ise ¢op firinlarinda yakilarak enerji elde edilirken, bir kismi
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da hamur haline getirilerek topraga giibre ya da hayvan yatagi olarak degerlendirilmektedir (Meredith,
2010).

1.1.3. Metal Atiklar

Metaller, topraktan ¢ikarilan ¢esitli minerallerin islenerek saflastirilmasi sonucu elde edilmektedir.
Demir, bakir, aliiminyum gibi metaller 6zellikleri bakimindan endiistride ¢ok fazla kullanim alanina
sahip metallerdendir. Uretim alaninda bu metallerin fazlaca kullanilmasi yine kullanim sonucu olusan
metal atiklarm da biiylik bir ¢ogunlugunu olusturmaktadir. Giinliik hayatta metaller bircok alanda
kullanilmaktadir. Mutfak ara¢ gerecleri, masa sandalye ayaklari, konserve kutulari, mobilya parcalari,
ingaat malzemeleri bu alanlara 6rnek olarak verilebilir. Atik metaller geri doniistiiriildigii takdirde
otomotiv sanayiinde, i¢cecek kutularinda, ¢op kutularinda tekrar kullanilmasi miimkiindiir. Ayrica
metallerin geri doniigiim ile yeniden kullanima kazandirilmasi yeralti kaynaklarinin da korunmasim
saglamaktadir (Katircioglu, 2019).

Aliiminyum hurdalar1 olarak bilinen ve giinliilk yasamda kullanilip atilan igecek kutulari, ¢atal,
bigak, tencere, caydanlik gibi mutfak gerecleri geri doniisiime katilmaktadir. Yani evsel metal atiklarin
¢ogunu aliiminyum metal atiklari olusturmaktadir. Atik tiirleri arasinda en degerli olanin metal atik
oldugu kilogram basina saglanan kazang ile belirlenmistir. Bir kilogram aliiminyum atik geri
kazanildiginda; sekiz kilogram boksit madeni, 14kW/sa elektrik enerjisi korunmusg olur (Dogancili &
Yiiceer, 2020).

1.1.4. Cam Atiklar

Cam; kum, soda, kire¢ ve feldispat gibi hammaddelerin ¢ok yliksek sicakliklarda eritilerek
iiretilmektedir. Ayrica kalitesini de kaybetmeden %100 déniistiiriilebilen bir atiktir (Unal, 2011). Cam
tam manastyla yeniden kullanilabilir bir malzemedir. Yeniden kullanilabilir camdan tekrar cam elde
edilmesi sifirdan cam elde edilmesine gore ¢ok daha az enerji gerektirmektedir. Genel olarak da renksiz
camlardan yine renksiz cam, renkli camlardan ise yine renkli camlar elde edilmektedir (Karagdzoglu ve
digerleri, 2009). Camin hammaddesi silisli kumdur. Cam renkli ve renksiz olarak imal edilmektedir. Bu
yilizden de camlar geri doniisiime gonderildiginde renklerine gore ayrilmasi1 gerekmektedir. Renklerine
ayrilmis olan camlardan yeniden cam iiretildiginde %33 enerjiden tasarruf saglanmis olur. Eger camlar
renklerine ayrilmadan karigik bir sekilde geri doniisiime gonderilmis ise kahverengi sise {iretimi yapilir
(Akcay Han, 2008).

Cam iiretimi i¢in hammadde ¢ikarilmakta bdylece dogal kaynaklar tiiketilmekte {iretim sirasinda
ise kullanilan enerji ve su gevreye zarar vermektedir. Bu nedenle camlarin geri doniisiimi 6nem
kazanmaktadir. Ayrica camin geri doniisiim ile yeniden iiretilmesi daha ekonomik olmasi agisindan da
Onem arz etmektedir. Bir ton camin geri doniisiimii dokuz galon fueloile esittir. Bu da geri doniistiiriilen
%1’lik cam ile cam eritme ocaginda kullanilacak 2.400 feet gazin korunmasi anlamina gelmektedir
(Unal, 2011).

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; ortaokul yedinci sinif fen bilimleri dersinin evsel atiklar ve geri doniisim
(EAGD) konusunda YTOY’ na dayali uygulamalar ile yapilan 6gretimin, 6grencilerin ¢evre bilinci ve
cevresel duyarlilik kazanimlarina etkisini incelemektir.
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1.3.  Arastirmanin Onemi

Fen egitiminin anlamli hale gelebilmesi igin gilinliik yasamla iliskilendirilmesi ve fen kavramlari
ile yagsamin bir biitiinliik kazanmas1 gerekmektedir. Bu biitiinliiglin korunabilmesi i¢in de fen bilimleri
Ogretim programinda fen kavramlari giinliik yagsamla iliskili bir sekilde verilmelidir (Eliason & Jenkins,
2008). Bu baglamda kalic1 ve transfer edilebilen 6grenmelerin gergeklestigi YTOY ile 6grencilerde gevre
bilinci ve ¢evre duyarliliginin kazanilmasi hedeflenerek bu ¢aligma yiiriitiilmistiir. Yedinci sinif EAGD
konusunda dersler ¢esitli 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak islenmis olsa da, bunlar arasinda
cevre bilinci ve cevresel duyarlilik kazaniminin YTOY ile yiiriitiilen bir calismaya rastlanilmamustir.
Yapilan 6nceki ¢alismalarda YTOY’ nin genellikle lise diizeyi dgrencilerle calisildigi goriilmiistiir.
Gutwill-Wise (2001), Ingram (2003), Demircioglu ve digerleri (2009), ilhan (2010), Ulusoy (2013),
King ve Ritchie (2013), lise 6grencileriyle kimya dersinde; Yaman (2009), Yolcu (2014), Giil ve digerleri
(2016), biyoloji dersinde; Kaschalk (2002) ve Tekbiyik (2010), fizik dersinde ¢alismalar yiiriitmiislerdir.
Cevreye karst tam bir biling ve duyarlilik i¢inde olan bireylerin topluma kazandirilmasi igin g¢evre
egitiminin kii¢iik yaslardan itibaren verilmesi gerekmektedir. Bu nedenle ortaokul yedinci simif
Ogrencilerinin ¢evreye karst tam bilingli olmasini, ¢evre duyarliliginin olusumunu ve bu biling ve
duyarlihgm siirekli olmasini saglamak igin geleneksel dgretim ydntemleri yerine YTOY kullanimi,
caligmanin énemini ve 6zgiinliigiinii ortaya koymaktadir.

1.4. Problem Ciimlesi

Ortaokul yedinci siif fen bilimleri dersinde YTOY’ na dayali uygulamalar ile yapilan 6gretimin,
Ogrencilerin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik kazanimlarina etkisi nasildir?

1.4.1. Alt Problemler

e YTOY’nin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin gevre bilinci kazanim
diizeylerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e  YTOY’ nin uygulandig1 deney grubu 6grencilerinin gevre bilinci kazanim diizeylerinin &n test-
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Kontrol grubu 6grencilerinin g¢evre bilinci kazanim diizeylerinin 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e YTOY’nin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu &grencilerinin gevre bilinci kazanim
diizeylerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e  YTOY’nin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin gevresel duyarlilik kazanim
diizeylerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e  YTOY’nin uygulandigi deney grubu 6grencilerinin gevresel duyarlilik kazanim diizeylerinin 6n
test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik kazanim diizeylerinin 6n test-son test puanlari
arasinda anlamli bir farklilik var midir?

e  YTOY’ nin uygulandigi deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin gevresel duyarlilik kazanim
diizeylerinin son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?
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Verilen alt problemlerden; 1., 3., 5. ve 7. alt problemlerde ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik 6lgek
puanlari arasinda anlaml bir farkliligin olusmast beklenmemektedir. Alt problemlerden; 2., 4., 6 ve 8.
alt problemlerde ise anlamli farkliliklarin olugsmasi beklenmektedir.

1.5. Sayiltilar

e Arastirmada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, uygulanan Slgeklere objektif, giivenilir ve
samimi cevaplar verdigi varsayilmistir.

e Arastirmada kullanilan 6lgeklerdeki 6n test ve son test puanlarinin, 6grencilerin ¢evre bilinci ve
gevresel duyarlilik kazanimlarini belirler nitelikte oldugu varsayilmaistir.

e Olgeklerde yer alan maddelerin, dgrencilerin seviyesine uygun ve anlasilir diizeyde oldugu
varsayilmistir.

1.6. Smirhhiklar
Bu arastirma;

e 2018-2019 egitim 6gretim yilinda, Akdeniz Bolgesi’nde bulunan bir ildeki devlet okulunun 7A
ve 7D subelerinde 6grenim gdren 42 dgrenci ile,

e Ortaokul fen bilimleri dersi EAGD konusu ile,
e Veri toplama araci olarak kullanilan ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik olgekleri ile,

e YTOY c¢ercevesinde yiiriitilen uygulamalar (video izleme, rol oynama ve pratik uygulama
etkinlikleri) ile sinirlidir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel
desen; evren igerisinden Orneklemin rastgele se¢ilmesinin miimkiin olmadigi, deney ve kontrol
gruplarmin yer aldig1 ve deneysel ¢aligmalarin yiiriitiildiigii ¢alismalardir (Yildinm & Simsek, 2003).
Eslestirilmis gruplarin segkisiz (yansiz) olmayan bir sekilde deney gruplar1 olarak atandigi ¢aligmalar
yar1 deneysel desen olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2017). Deney ve kontrol
gruplari olusturulurken siniflarin rastgele atama seklinde olusturulmasinin miimkiin olmamas1 yani okul
idaresinin dnceden belirledigi siniflarin kullanilmak zorunda kalinmasi, iilkemizde yar1 deneysel desen
caligmalarinin fazlaca karsimiza ¢ikmasma neden olur (Cepni, 2007). Bu nedenle ¢alisma gruplari
olusturulurken rastgele bir se¢cim yapilamamakta, basar1 diizeyleri birbirine yakin olan siniflar secilerek
caligma gruplar1 belirlenmektedir. Secilen subelerin daha onceden olusmus olmasi ve dgrencilerin
subelere yansiz atanmasinin imkansiz olmasi nedeniyle ¢alismamizda yari deneysel desen kullanilmistir.
Bagka bir ifadeyle 6rneklem se¢imine gidilmemesi ve birbirine denk siniflarin ¢aligma gruplari olarak
belirlenmesi nedeniyle yar1 deneysel desen tercih edilmistir.
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2.2. Cahisma Grubu

Bu arastirmanin evrenini yedinci simifta 6grenim goéren 6grenciler olusturmaktadir. Aragtirmanin
caligma grubunu ise Akdeniz Bolgesinde bulunan bir ilimizdeki ortaokulda 6grenim goéren 42 yedinci
siif dgrencisi olusturmaktadir. Bu arastirma, 2018-2019 egitim 6gretim y1linda MEB’e bagh bir devlet
okulundaki yedinci siif subeleri arasindan basari seviyeleri birbirine yakin olarak segilen iki sube ile
gercgeklestirilmistir. Aragtirmanin yapildigi donemde, aragtirmacinin gérev yaptigi okulda mevcut ders
programina gore derslerine girmis oldugu siniflardan birbirine seviye bakimindan yakin iki sube
secilmis, bu subelerden biri deney grubu digeri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin olugturulmasi siirecinde siniflarin birbirine benzer olmalar1 géz 6niinde bulundurulmus,
deney ve kontrol gruplariin belirlenmesi agamasinda ise okul idaresinden bir dnceki yila ait yedinci
sinif basari ortalamalar1 almmustir. Bir dnceki yila ait basar1 ortalamalarimin yaninda diger brang
Ogretmenlerinin de goriisleri dikkate alinarak deney ve kontrol gruplari belirlenmistir. Bilylikztiirk ve
arkadaslar1 (2017), uygun 6rnekleme yontemini tanimlarken para ve isgiicii kaybini 6nlemeyi amaglayan
seckisiz olmayan yontemlerden biri olarak ifade etmistir. Bu baglamda arastirmanin ¢alisma grubu kolay
ulasilabilir ve uygulama yapilabilir olmasi agisindan segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden uygun
ormekleme yontemi ile olusturulmustur. Bu arastirma, 21 deney grubu 6grencisi ve 21 kontrol grubu
Ogrencisi olmak {izere toplam 42 6grenci ile yliriitiilmiistiir.

2.3. Veri Toplama Araclar

Aragtirma, YTOY uygulamalarinin yedinci sinif dgrencilerin gevre bilinci ve gevresel duyarlilik
diizeylerine etkilerini belirlemek i¢in daha 6nceden Yesilyurt ve digerleri (2013) tarafindan gelistirilen
Olcek kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Deney grubu ve kontrol grubuna galigma 6ncesinde gevre bilinci ve
cevresel duyarlilik dlgekleri uygulanmis, kontrol grubunda mevcut 6gretim programi devam ederken,
deney grubunda YTOY uygulamalari kullanilmistir. Yesilyurt ve digerleri (2013) tarafindan gelistirilen
cevre bilinci ve c¢evresel duyarlilik 6lgegi, lisans 0grencilerinin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilifa
yonelik goriislerini belirlemeye iliskin gelistirilmis, 37 maddeden olusan besli likert tipi dlgektir. Olcegin
genelinden elde edilen Cronbach Alpha i¢ tutarlilik kat sayis1 0,921 olarak hesaplanmistir. Bu 6lgegin
her 6gretim kademesindeki 6grencilerin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarliligina yonelik goriislerini genel
madana ortaya koyabilmek adina rahatlikla kullanilabilecegi yoniinde bir 6neride bulunulmustur
Yesilyurt ve digerleri (2013). Olgek, arastirmac tarafindan alaninda uzman iki akademisyenden destek
aliarak yapilan ¢alismaya uyarlanmistir. Olgekte demografik bilgilere yer verilmeyip, katilimeilara isim
kullanmadan o6l¢ek maddelerine ‘‘kesinlikle katilmiyorum’’, ‘‘katilmiyorum’’, ¢‘kararsizim’’,
“‘katiliyorum’’ ve ‘‘kesinlikle katiliyorum’’ seceneklerinden birini rahatlikla tercih edebilecekleri bilgisi
ve bu bilgilerin gizliligi s6zii daha 6nceden verilmistir. Caligma dncesinde; Yesilyurt (2013), tarafindan
Olcegin calismamizda kullanilmasi amaciyla elektronik ortamda mail yoluyla gerekli izin alinmustir.
Calismanm vyiiriitiilecegi okulun bagl oldugu ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden de gerekli onaylar
alindiktan sonra ¢alismalara baglanmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirmada deney grubunda yagam temelli 6grenme yaklasimi uygulamalari ile dersler islenirken,
mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubunda ders kitaplari ile 6gretime devam edilmistir.
Deney grubunda yapilan etkinliklere 2018-2019 egitim-6gretim y1l1 ikinci yartyilda toplamda ii¢ hafta
boyunca devam edilmistir. Baglangigta hem deney grubuna hem de kontrol grubuna cevre bilinci ve
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cevresel duyarlilik Olgekleri uygulanmistir. Uygulanan On test sonrasinda ii¢ hafta boyunca deney
grubunda yasam temelli 6grenme yaklagimi uygulamalar gerceklestirilmis, kontrol grubunda ise mevcut
Ogretim programi geleneksel 6gretim yontemleri kullanilarak derslere devam edilmistir. Materyal olarak
ders kitaplar1 kullanilmig, anlatim yontemi ve soru-cevap teknigi gibi geleneksel dgretim teknikleri
kullanilarak dersler islenmistir. Yasam temelli 6grenme yaklagimi ile derste yapilabilecek etkinliklerden
bilgi toplama etkinliklerine dahil olan video izleme, iletisim ve paylasim etkinliklerine dahil olan rol
oynama ve pratik uygulama etkinlikleri tercih edilmistir (Waddington, 2005).

Haftalik fen bilimleri dersi dort saat olarak islenmektedir. Ug hafta boyunca toplamda 12 ders saati
deney grubu ile yagam temelli 6grenme yaklagimi uygulamalar1 gerceklestirilmistir. Birinci hafta derse
baslarken Oncelikle yasam temelli 6grenme yaklasimi 6grencilere tanitilmis ve bu yaklasim hakkinda
ogrenciler bilgilendirilmistir. Daha sonra bilgi toplama etkinliklerine dahil olan video izleme etkinlikleri
ile dersler iglenmistir. Video igeriklerine internet iizerinden ulagilmis olup, konu ile iliskili sirasiyla bir
belgesel, bir ¢izgi film ve bir animasyon birer ders saati ile izlenilmistir. Belgesel, sifir atik temal1 alt1
dakikalik infografik bir videodan olugmaktadir. Cizgi film; Tiirkiye’ de bir televizyon kanalinda 2014-
2015 yillar1 arasinda yaymlanmig 52 boliimliik egitici ¢ocuk ¢izgi filminin bir boliimiidiir. 11 dakikalik
boliim, geri doniistiiriilebilen ve geri doniistiiriilemeyen maddelerin ayrimini konu edinmesi nedeniyle
igerigin miifredata aykiri olmadigi anlasilmigtir. Animasyon ise savurganlik ve sonuglarini igeren bes
dakikalik bir videodan olugmaktadir. Her video izleme etkinligi sonras1 video igerikleri ile giindelik
yasam arasinda karsilasilan benzer durumlar tespit edilmeye ¢alisilmistir. ikinci hafta pratik uygulama
etkinlikleri ile dersler islenmistir. Ogrencilerden kendi olusturduklari ve smifta sunum yapabilecekleri
bir ¢alisma hazirlamalari istenilmistir. Bir ders saatinde nasil bir ¢alisma yapacaklar1 planlanmaistir.
Kendi aralarinda iirettikleri fikirler arasindan se¢im yapilarak bir sinif gazetesi olusturulmasina karar
verilmistir. Olusturulacak siif gazetesi i¢in aralarinda is boliimii yapilarak gelecek derse hazirlikli
gelinmis ve iki ders saati boyunca yanlarinda getirdikleri ¢evre kirliligi ve geri doniislim ile ilgili haber
niteligi tagiyan gorselleri kullanip kendi metinlerini olusturmuslardir. Bir ders saatinde ise hazirlanan
gazete smifa sunulmustur. Ugiincii hafta ise arastirmaci tarafindan sinifa getirilen oyun metni goniillii
Ogrenciler arasinda rol dagilimi yapilarak oyunun o6grenciler tarafindan sergilenmesi istenilmistir.
Ogrenciler ders saatlerinde ve ders saati disinda provalar yaparak oyunu sergilemeye hazirlanmislardir.
Bir ders saati igerisinde oyun sinifta sergilenmis ve kamera ile kayit altina alinmigtir. Tiim etkinlikler
bittikten sonra 12 ders saati sonunda deney grubu ile kontrol grubuna gevre bilinci ve ¢evresel duyarlilik
Olcekleri son test olarak uygulanmistir. Cevre bilinci ve ¢cevresel duyarlilik 6lgekleri ile elde edilen veriler
SPSS paket programina girilerek kaydedilmistir. Yapilan biitiin faaliyetlerde aragtirmaci rehberlik eden
ve gbzlem yapan pozisyonunda kalarak, tiim 6grencilerin siirece dahil edilip aktif rol almasi saglanmaya
caligilmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Aragtirmada toplanan veriler bagimli 6rneklem t-testi (eslestirilmis iki grup arasindaki fark testi)
kullanilarak analiz edilmistir. Bulgularda elde edilen ‘‘p’’ degeri 0,05 anlamlilik diizeyine gore
degerlendirilmistir. Cevre bilinci ve ¢evresel duyarlilik 6lgek maddelerinin 6n test ve son test
puanlarindan elde edilen ortalamalar deney grubu arasinda, kontrol grubu arasinda, deney grubu ile
kontrol grubu arasinda ayr1 ayr1 bagimli 6rneklem t-testi ile analiz edilmistir. 1., 2., 3. ve 4. alt problemler
cevre bilinci kazanim diizeylerine yonelik, 5., 6., 7. ve 8. alt problemler ¢evresel duyarlilik kazanim
diizeylerine yonelik sorular igermektedir. SPSS paket programinda yapilan analiz sonucu elde edilen
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puan ortalamalarina gore ¢evre bilinci ve gevresel duyarliligin ¢ok zayif, zayif, iyi veya ¢ok iyi olduguna
dair yorumlarin yapilabilecegi puan araliklar1 hesaplanarak Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1: Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarhilik Ol¢eginin Puan Araliklarinin Yorumlanmasi

X degeri Degerlendirme
1.00-1.25 Cok zayif
1.26-2.50 Zayif
2.51-3.75 Iyi

3.76-5.00 Cok iyi

Cevre bilinci 6l¢eginde yer alan maddeler arasindan 1, 2, 3, 4, 5 ve 9. madde kirlilik ile ilgili 6l¢lim
yapan maddeler oldugundan, bu maddeler ile ‘kirlilik bilinci’* alt boyutu olusturulmustur. 6, 7, 8, 10 ve
11. madde tasarruf igerikli maddeler oldugundan bu maddeler ‘‘tasarruf bilinci’’ alt boyutunu
olusturmustur. 12, 13, 14 ve 15. madde ise geri doniisiim icerikli maddeler oldugundan bu maddeler ile
“‘geri donilisliim bilinci’’ alt boyutu olusturulmustur.

Cevresel duyarlilik 6l¢eginde yer alan maddeler arasindan 17, 19, 20, 21, 28 ve 29. madde 6grenci
tepkilerini bilissel acidan 6lcen maddeler oldugundan bu maddeler ‘‘bilissel tepkiler’” alt boyutunu
olusturmustur. 16, 22, 23, 24 ve 26. madde Ogrenci tepkilerini duyussal agidan 6lgen maddeler
oldugundan bu maddeler ‘‘duyussal tepkiler’’ alt boyutunu olusturmustur. 18, 25, 27 ve 30. madde
ogrencilerin etkinlik ve faaliyet katilimlari iizerine 6l¢iim yapan maddeler oldugundan bu maddeler ise
“‘etkinlik ve faaliyetlere katilim’’ alt boyutunu olusturmustur.

3. BULGULAR
3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Alt Boyutlari

Birinci alt problemin ¢6ziimiine yonelik olarak, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci
Olcegi On test puanlarina iligkin elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevre Bilinci Olgegi Bagiml Orneklem T-testi On Test

Analiz Sonuclar:

Testler N X Ss Sd t p
On test (Deney grubu) 21 3.58 ,33 20 ,435 ,668
On test (Kontrol grubu) 21 3.50 ,72

Tablo 2’de yer alan bulgulara gore; deney grubu dgrencilerinin ¢evre bilinci 6lgegi 6n test puan
ortalamalar1 X= 3,58 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6lgegi On test puan ortalamalari
x=3,50 olarak &lgiilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test ¢gevre bilinci kazanimlari (2,51<x<3,75)
iyi seviyede, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ¢evre bilinci kazanimlari (2,51<X<3,75) iyi seviyede
oldugu goriilmiistiir. Ayrica yapilan bagimli 6érneklem t-testi analizi sonucu deney grubu ve kontrol
grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6l¢egi 6n test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamistir (p>0,05).

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, ¢cevre bilinci 6l¢eginin “‘kirlilik bilinci’’ alt boyutu
On test puanlarina iligkin elde edilen bulgular Tablo 2.1’de gdsterilmistir.
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Tablo 2.1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kirlilik Bilinci Bagimli Orneklem T-testi On Test Analiz

Sonuglart
Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,81 43 20 1,430 ,168
Kontrol grubu (6n test) 21 3,52 ,89

Tablo 2.1’¢ gore; deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerinin birinci alt problemin alt
boyutlarindan olan “‘*kirlilik bilinci’’ igin ilgili 6lgek maddelerinin ortalamalar1 alinmig, deney grubu
ogrencilerinin kirlilik bilinci 6n test puan ortalamalar1 X=3,81 olarak, kontrol grubu dgrencilerinin kirlilik
bilinci 6n test puan ortalamalar1 X=3,52 olarak 6l¢iilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin kirlilik bilinci
kazanim diizeylerinin baslangicta cok iyi seviyede (3,76<X<5,00) oldugu, kontrol grubu 6grencilerinin
kirlilik bilinci kazanim diizeylerinin baglangicta iyi seviyede (2,51<x<3,75) oldugu goriilmektedir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, kirlilik bilinci 6n test puan ortalamalarina yonelik yapilan analiz
sonucu istatiksel olarak anlamli bir farklilik olugsmadigi goériilmektedir (p>0,05).

Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, ¢evre bilinci 6lgeginin “‘tasarruf bilinci’” alt boyutu
On test puanlarina iligskin elde edilen bulgulara Tablo 2.2°de yer verilmistir.

Tablo 2.2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tasarruf Bilinci Bagimli Orneklem T-testi On Test Analiz

Sonuglart
Grup N X Ss Sd t P
Deney grubu (6n test) 21 3,45 48 20 ,706 ,488
Kontrol grubu (6n test) 21 3,33 ,59

Tablo 2.2°ye gore; deney grubu ve kontrol grubu &grencilerinin birinci alt problemin alt
boyutlardan olan ‘‘tasarruf bilinci’’ i¢in ilgili 6lcek maddelerinin ortalamalarina bakilmis, deney
grubunun tasarruf bilinci 6n test puan ortalamalar1 X=3,45 olarak, kontrol grubunun tasarruf bilinci 6n
test puan ortalamalar1 X=3,33 olarak ol¢iilmiistiir. Yani deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
baslangicta tasarruf bilinci kazanim diizeylerinin (2,51<X<3,75) iyi seviyede oldugu anlagilmaktadir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, tasarruf bilinci 6n test puan ortalamalarina yonelik yapilan analiz

sonucu istatiksel olarak anlamli bir farklilik olusmadigi goriilmektedir (p>0,05).

Deney grubu ve kontrol grubu égrencilerinin, ¢evre bilinci 6l¢eginin ‘‘geri doniisiim bilinci’” alt
boyutu On test puanlarina iliskin bulgulara Tablo 2.3’te yer verilmistir.

Tablo 2.3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Geri Déniisiim Bilinci Bagimli Orneklem T-testi On Test

Analiz Sonuclar

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,97 ,88 20 ,956 ,351
Kontrol grubu (6n test) 21 3,69 1,18

Tablo 2.3’te yer alan bulgulara gore; deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin, birinci alt
problemin alt boyutlardan olan ‘‘geri domiisiim bilinci”’
alinmis, deney grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilinci 6n test puan ortalamalar1 X=3,97 olarak, kontrol
grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilinci 6n test puan ortalamalar1 X=3,69 olarak Sl¢iilmiistiir. Yani

deney grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilinci kazanim diizeyleri baglangigta (3,76<x<5,00) c¢ok iyi

icin ilgili 6lgek maddelerinin ortalamalari
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seviyede, kontrol grubu oOgrencilerinin geri doniisiim bilinci kazanim diizeyleri (2,51<x<3,75)
baslangigta iyi seviyede oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin, geri doniisiim
bilinci 6n test puan ortalamalarina yonelik yapilan analiz sonucu istatiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunamamistir (p>0,05).

3.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Alt Boyutlar:

Ikinci alt problemin ¢dziimiine yonelik olarak, deney grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6lgegi n
test ve son test puanlarindan elde edilen bulgular Tablo 3’de gdsterilmistir.

Tablo 3: Deney Grubu Ogrencilerinin Cevre Bilinci Ol¢egi Bagimli Orneklem T-testi On Test-Son Test Analiz

Sonuglart
Testler N X Ss Sd t p
On test (Deney grubu) 21 3.58 33 20 -461 ,000
Son test (Deney grubu) 21 3.94 ,30

Tablo 3’de yer alan bulgulara gore; deney grubu &grencilerinin ¢evre bilinci 6n test puan
ortalamalar1 X=3,58 olarak, son test puan ortalamalar1 X=3,94 olarak Ol¢iilmiistiir. Baslangicta deney
grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci kazanim diizeyleri (2,51<x<3,75) iyi seviyede iken, ¢alisma sonrasinda
cevre bilinci kazanim diizeyleri (3,76<x<5,00) ¢ok iyi seviyeye yiikselmistir. Deney grubu 6grencilerinin
gevre bilinci On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olusmasi hedeflenen durumlar
arasindadir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analiz sonuglarina gore; deney grubu 6grencilerinin gevre
bilincine yonelik 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir (p<0,05).

Deney grubu &grencilerinin ¢evre bilinci 6l¢eginin “‘kirlilik bilinci’” alt boyutu 6n test-son test
puanlarma iligkin bulgulara Tablo 3.1’°de yer verilmistir.

Tablo 3.1: Deney Grubu Ogrencilerinin Kirlilik Bilinci Bagimli Orneklem T-testi On Test-Son Test Analiz

Sonuglart
Grup N X Ss Sd t P
Deney grubu (6n test) 21 3,81 43 20 -,706 ,488
Deney grubu (son test) 21 3,92 ,60

Tablo 3.1°de yer alan bulgulara gore; ikinci alt probleme iliskin alt boyutlardan olan ‘‘kirlilik
bilinci’’ i¢in ilgili 6l¢ek maddelerinin ortalamalari alinmis, deney grubu Ogrencilerinin baglangicta
x=3,81 olan puan ortalamalari, ¢alisma sonrasinda X=3,92 olarak Ol¢iilmiistiir. Yani deney grubu
Ogrencileri ¢aligsma Oncesinde ve ¢aligma sonrasinda ¢ok iyi seviyede (3,76<X<5,00) kirlilik bilincine
sahip oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin kirlilik bilinci 6n test-son test puan ortalamalarina
yonelik yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu anlamli bir farklilik bulunamamistir (p>0,05).

Deney grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci dlgeginin ‘‘tasarruf bilinci’’ alt boyutu 6n test-son test
puanlarma iligkin bulgular Tablo 3.2’de yer almaktadir.
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Tablo 3.2: Deney Grubu Ogrencilerinin Tasarruf Bilinci Bagimli Orneklem T-testi On Test-Son Test Analiz

Sonuclart
Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,45 ,48 20 -,814 425
Deney grubu (son test) 21 3,57 43

Tablo 3.2’ye gore; ikinci alt probleme iliskin alt boyutlardan olan “‘tasarruf bilinci’’ igin ilgili
6lgek maddelerinin ortalamalarina bakilmis, deney grubu 6grencilerinin baslangigta X=3,45 olan puan
ortalamalari, ¢alisma sonrasinda X=3,57 olarak Slgiilmiistiir. Yani deney grubu 6grencilerinin ¢alisma
oncesinde ve ¢aligma sonrasinda (2,51<x<3,75) iyi seviyede tasarruf bilincine sahip oldugu goriilmistiir.
Deney grubu 6grencilerinin tasarruf bilinci 6n test-son test puan ortalamalarina iliskin yapilan bagiml
orneklem t-testi analizi sonucunda istatiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamstir (p>0,05).

Deney grubu 6grencilerinin ¢gevre bilinci dlgeginin *‘geri doniisiim bilinci’’ alt boyutu 6n test-son
test puanlarina iliskin bulgular Tablo 3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3: Deney Grubu Ogrencilerinin Geri Doniisiim Bilinci Bagimli Orneklem T-testi On test-Son Test Analiz

Sonuclart
Grup N X Ss Sd t P
Deney grubu (6n test) 21 3,97 ,88 20 -2,414 ,025
Deney grubu (son test) 21 4,44 ,52

Tablo 3.3’e gore; ikinci alt probleme iliskin alt boyutlardan olan “‘geri doniisiim bilinci’’ i¢in ilgili
Olgek maddelerinin ortalamalar1 alinmis, deney grubu Ogrencilerinin baslangicta X=3,97 olan puan
ortalamalari, ¢aligma sonrasinda X=4,44 olarak ol¢iilmiistiir. Bu durumda deney grubu 6grencilerinin
caligma Oncesinde ve c¢alisma sonrasinda ¢ok iyi seviyede (3,76<X<5,00) geri doniisiim bilincine sahip
oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilinci 6n test-son test puanlari arasinda
yapilan bagimli orneklem t-testi analizi sonucu istatiksel olarak anlamli bir farklilik olustugu
gorilmiistiir (p<0,05).

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Alt Boyutlar:

Ucgiincii alt problemin ¢dziimiine ydnelik olarak kontrol grubu égrencilerinin ¢evre bilinci dlcegdi
On test ve son test puanlarindan elde edilen bulgular Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevre Bilinci Olgegi Bagimli Orneklem T-testi On Test-Son Test Analiz

Sonuglart
Testler N X Ss Sd t p
On test (Kontrol grubu) 21 3,50 72 20 ,480 ,636
Son test (Kontrol grubu) 21 3,60 ,54

Tablo 4’e gore; kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6n test puan ortalamalar1 X=3,50 olarak,
son test puan ortalamalar1 X=3,60 olarak ol¢iilmiistiir. Caligma oncesinde kontrol grubu dgrencilerinin
cevre bilinci kazanim diizeylerinin (2,51<x<3,75) iyi seviyede iken, calisma sonrasi ¢evre bilinci
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kazanim diizeylerinin bir miktar artsa da (2,51<x<3,75) yine iyi seviyede kaldig1 goriilmiistiir. Kontrol
grubu Ogrencilerinin On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olugsmasi hedeflenen
durumlar arasinda yer almamaktadir. Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6n test-son test
puanlarina yonelik yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu istatiksel olarak anlamli bir farklilik

bulunamamustir (p>0,05).

Kontrol grubu 6grencilerinin, ¢evre bilinci 6lgeginin “‘kirlilik bilinci’’ alt boyutu 6n test-son test
puanlarma iligkin bulgular Tablo 4.1°de gosterilmistir.

Tablo 4.1: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kirlilik Bilinci Bagimli Orneklem T-testi On Test-Son Test Analiz

Sonuglart
Grup N X Ss Sd t P
Kontrol grubu (6n test) 21 3,52 ,89 20 =315 , 756
Kontrol grubu (son test) 21 3,59 ,69

Tablo 4.1°e gore; kontrol grubu 6grencilerinin, iiglincii alt probleme iligkin alt boyutlardan olan
“kirlilik bilinci’’ igin ilgili 6l¢cek maddeleri analiz edilmis, 6n test puan ortalamalar1 X=3,52 olarak, son
test puan ortalamalar1 ise X=3,59 olarak ol¢iilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin kirlilik bilinci
kazanim diizeylerinin ¢alisma Oncesinde ve g¢aligma sonrasinda iyi seviyede (2,51<xX<3,75) oldugu
goriilmektedir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu kontrol grubu 6grencilerinin kirlilik
bilinci 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir (p>0,05).

Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6lgeginin ‘ ‘tasarruf bilinci’’ alt boyutu 6n test-son test
puanlarna iliskin bulgular Tablo 4.2’de verilmistir.

Tablo 4.2: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tasarruf Bilinci Bagimli Orneklem T-testi On Test-Son Test Analiz

Sonuglart
Grup N X Ss Sd t p
Kontrol grubu (6n test) 21 3,33 ,59 20 ,768 452
Kontrol grubu (son test) 21 3,17 ,76

Tablo 4.2°ye gore; kontrol grubu &grencilerinin tiglincli alt probleme iliskin alt boyutlardan
“tasarruf bilinci’’ i¢in ilgili 6l¢cek maddeleri analiz edilmis, 6n test puan ortalamalar1 X=3,33 olarak, son
test puan ortalamalar1 X=3,17 olarak ol¢iilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin tasarruf bilinci kazanim
diizeyleri calisma Oncesinde ve ¢alisma sonrasinda (2,51<x<3,75) iyi seviyede oldugu ancak son test
puan ortalamalarinda bir miktar azalma oldugu goriilmiistiir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi
sonucu kontrol grubu 6grencilerinin tasarruf bilinci 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamustir (p>0,05).

Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci dlgeginin “‘geri déniisiim bilinci’’ alt boyutu 6n test-
son test puanlarina iligkin bulgular Tablo 4.3°de gosterilmistir.
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Tablo 4.3: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Geri Déniisiim Bilinci Bagiml Orneklem T-testi On Test-Son Test

Analiz Sonuclar

Grup N X Ss Sd t p
Kontrol grubu (6n test) 21 3,69 1,18 20 -1,482 ,154
Kontrol grubu (son test) 21 4,16 ,80

Tablo 4.3’e gore; kontrol grubu 6grencilerinin {i¢iincii alt probleme iliskin alt boyutlardan “‘geri
doniigiim bilinci’’ icin ilgili 6lcek maddeleri analiz edilmis, 6n test puan ortalamalar1 X=3,69 olarak, son
test puan ortalamalar1 ise X=4,16 olarak 6l¢ililmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilinci
kazanimlar1 baslangigta (2,51<x<3,75) iyi seviyede iken, mevcut dgretim programiyla devam edilen
siire¢ sonunda geri doniisiim bilinci kazanim diizeylerinin (3,76<X<5,00) ¢ok iyi seviyede oldugu
goriilmiistiir. Ancak yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu kontrol grubu 6grencilerinin geri
dontistim bilinci 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (p>0,05).

3.4. Dordiincii Alt Probleme fliskin Bulgular ve Alt Boyutlar

Dérdiincii alt problemin ¢6ziimiine yonelik olarak deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin
cevre bilinci 6lgegi son test puanlarindan elde edilen bulgular Tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevre Bilinci Olgegi Bagimli Orneklem T-testi Son Test Analiz

Sonuglart
Testler N X Ss Sd t p
Son test (Deney grubu) 21 3,94 ,30 20 2,360 ,029
Son test (Kontrol grubu) 21 3,60 ,54

Tablo 5’e gore; dordiincii alt problemin ¢oziimiine yonelik olarak yapilan bagimli 6rneklem t-testi
analizi sonucu deney grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci son test puan ortalamalar1 X=3,94 olarak, kontrol
grubu &grencilerinin ¢evre bilinci son test puan ortalamalar1 X=3,60 olarak Sl¢lilmiistiir. Deney grubu
Ogrencilerinin ¢alisma sonrasinda g¢evre bilinci kazanim diizeyleri (3,76<x<5,00) ¢ok iyi seviyede
oldugu, kontrol grubu oOgrencilerinin ¢alisma sonrasinda c¢evre bilinci kazanim diizeylerinin
(2,51<X<3,75) iyi seviyede oldugu goriilmiistiir. Yapilan bagimli 6érneklem t-testi analiz sonuglarina
gore; deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci son test puanlari arasinda
istatiksel olarak anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir (p<0,05).

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin ¢evre bilinci dl¢eginin *‘kirlilik bilinci’” alt boyutu son test
puanlarma iligkin bulgular Tablo 5.1°de gosterilmistir.

Tablo 5.1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kirlilik Bilinci Bagimli Orneklem T-testi Son Test Analiz

Sonuglart
Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (son test) 21 3,92 ,60 20 1,524 ,143
Kontrol grubu (son test) 21 3,59 ,69
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Tablo 5.1°¢ gore; dordiincii alt problemin alt boyutlarindan olan “‘kirlilik bilinci’’ Olgek
maddelerinin ortalamalar1 alinmis, deney grubu 6grencilerinin kirlilik bilinci son test puan ortalamalari
xX=3,92 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin kirlilik bilinci son test puan ortalamalar1 X=3,59 olarak
Olciilmiistiir. Deney grubu ogrencilerinin ¢alisma sonrasindaki kirlilik bilinci kazanim diizeyleri
(3,76<X<5,00) ¢ok iyi seviyede olurken, kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma sonrasindaki kirlilik bilinci
kazanim diizeyleri (2,51<X<3,75) iyi seviyede oldugu goriilmiistiir. Deney grubu ve kontrol grubu
Ogrencilerinin kirlilik bilinci son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamuistir (p>0,05).

Deney grubu ogrencileri ve kontrol grubu &grencilerinin, ¢evre bilinci dlgeginin ‘‘fasarruf
bilinci’’ alt boyutu son test puanlarina iligkin bulgular Tablo 5.2’de verilmistir.

Tablo 5.2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Tasarruf Bilinci Bagimli Orneklem T-testi Son Test Analiz

Sonuglart
Grup N X Ss Sd t P
Deney grubu (son test) 21 3,57 43 20 1,963 ,064
Kontrol grubu (son test) 21 3,17 ,76

Tablo 5.2’ye gore; dordiincii alt probleme iliskin alt boyutlardan “‘fasarruf bilinci’’ igin ilgili 6lgek
maddelerinin ortalamalar1 alinmis, deney grubu 6grencilerinin tasarruf bilinci son test puan ortalamalari
x=3,57 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin tasarruf bilinci son test puan ortalamalar1 X=3,17 olarak
Olciilmiistiir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma sonrasinda (2,51<X<3,75) iyi seviyede
tasarruf bilincine sahip oldugu goriilmiistiir. Deney grubu ile kontrol grubu dgrencilerinin tasarruf bilinci
son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamaistir (p>0,005).

Deney gurubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6l¢eginin ‘geri doniisiim bilinci’’ alt

boyutu son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 5.3’de gosterilmistir.

Tablo 5.3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Geri Doniisiim Bilinci Bagimli Orneklem T-testi Son Test

Analiz Sonuclari

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (son test) 21 4,44 52 20 1,240 ,229
Kontrol grubu (son test) 21 4,16 ,80

Tablo 5.3’e gore; dordiincii alt probleme iliskin alt boyutlardan ‘‘geri déniisiim bilinci’” igin ilgili
6lgek maddelerinin ortalamalart alinmis, deney grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilinci son test puan
ortalamalar1 X=4,44 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilinci son test puan ortalamalari
x=4,16 olarak Ol¢iilmiistiir. Yani deney grubu ve kontrol grubu O6grencileri ¢alisma sonrasinda
(3,76<x<5,00) ¢ok iyi seviyede geri doniisiim bilincine sahip oldugu goriilmiistiir. Deney grubu
ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin geri doniisiim bilinci son test puanlari arasinda anlamli bir
farklilik bulunamamistir (p>0,05).

3.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Alt Boyutlar

Besinci alt problemin ¢6ziimii i¢in deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin gevresel duyarlilik
Olcegi On test puanlarindan elde edilen bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.
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Tablo 6: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevresel Duyarlilik Olgegi Bagimli Orneklem T-testi On Test

Analiz Sonuglari

Testler N X Ss Sd t p
On test (Deney grubu) 21 3,46 ,67 20 -,676 ,507
On test (Kontrol grubu) 21 3,65 ,98

Tablo 6 incelendiginde; besinci alt problemin ¢dziimiine yonelik olarak yapilan bagimli 6rneklem
t-testi analizi sonucu deney grubu 6grencilerinin gevresel duyarlilik 6n test puan ortalamalarn x=3,46
olarak, kontrol grubu o6grencilerinin g¢evresel duyarlilik 6n test puan ortalamalar1 X=3,65 olarak
Olciilmiistiir. Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma dncesinde ¢evresel duyarlilik kazanim
diizeylerinin (2,51<x<3,75) iyi seviyede oldugu anlagilmaktadir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi
sonucu deney grubu dgrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6n test puanlart
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir (p>0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik dlgeginin ‘‘biligsel tepkiler’” alt boyutu
On test puanlarina iligkin bulgular Tablo 6.1°de yer almaktadir.

Tablo 6.1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilissel Tepkiler Bagimli Orneklem T-testi On Test Analiz

Sonuglart
Grup N X Ss Sd t P
Deney grubu (6n test) 21 3,36 ,62 20 -, 707 ,487
Kontrol grubu (6n test) 21 3,53 1,02

Tablo 6.1°e gore; besinci alt probleme iligkin alt boyutlardan “‘bilissel tepkiler’’ igin ilgili 6lgek
maddelerinin ortalamalarina bakilmis, deney grubu bilissel tepkiler 6n test puan ortalamalar1 X=3,36
olarak, kontrol grubu bilissel tepkiler 6n test puan ortalamalar1 X=3,53 olarak 6l¢iilmiistiir. Bu da deney
grubu Ogrencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin biligsel tepkiler kazanim diizeylerinin ¢alisma
oncesinde (2,51<x<3,75) iyi seviyede oldugunu gostermektedir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi
sonucu deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin bilissel tepkiler 6n test puanlari arasinda
anlamli bir farklilik bulunamamustir (p>0,05).

Deney ve kontrol grubu oOgrencilerinin ¢evresel duyarlilik 6lgeginin “‘duyussal tepkiler’’ alt
boyutu On test puanlarina iliskin bulgular Tablo 6.2’de gosterilmistir.

Tablo 6.2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Duyussal Tepkiler Bagimli Orneklem T-testi On Test Analiz

Sonuclart
Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,63 78 20 -,293 73
Kontrol grubu (6n test) 21 3,72 98

Tablo 6.2’ye gore; besinci alt probleme iligkin alt boyutlardan ‘‘duyugssal tepkiler’’ igin ilgili dlgek
maddelerinin ortalamalarina bakilmis, deney grubu duyussal tepkiler 6n test puan ortalamalar1 X=3,63
olarak, kontrol grubu duyussal tepkiler 6n test puan ortalamalar1 X=3,72 olarak 6l¢iilmiistiir. Yani, deney
grubu 6grencilerinin ve kontrol grubu 6grencilerinin duyussal tepkiler kazanim diizeylerinin ¢alisma
oncesinde (2,51<x<3,75) iyi seviyede oldugu goriilmiistiir. Yapilan bagimli érneklem t-testi analizi
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sonucu deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin duyussal tepkiler 6n test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir (p>0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik Ol¢eginin “‘etkinlik ve faaliyetlere
katilim’’ alt boyutu 0n test puanlarina iliskin bulgular Tablo 6.3’de yer almaktadir.

Tablo 6.3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Etkinlik ve Faaliyetlere Katilim Bagimli Orneklem T-testi On

Test Analiz Sonuclar

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,41 ,82 20 -,992 ,333
Kontrol grubu (6n test) 21 3,72 1,06

>

Tablo 6.3’ gore; besinci alt probleme iligkin alt boyutlardan ‘‘etkinlik ve faaliyetlere katilim’
icin ilgili 6l¢cek maddelerinin ortalamalarima bakilmis, deney grubu 6grencilerinin etkinlik ve faaliyetlere
katilim On test puan ortalamalar1 X=3,41 olarak, kontrol grubu &grencilerinin etkinlik ve faaliyetlere
katilim 6n test puan ortalamalar1 x=3,72 olarak dl¢iilmiistiir. Yani deney grubu &grencilerinin ve kontrol
grubu 6grencilerinin etkinlik ve faaliyetlere katilim kazanim diizeyleri ¢alisma dncesinde iyi seviyede
(2,51<x<3,75) oldugu anlasilmaktadir. Yapilan bagiml 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu
Ogrencileri ile kontrol grubu Ogrencilerinin etkinlik ve faaliyetlere katilim 6n test puanlar1 arasinda
anlaml bir farklilik bulunamamustir (p>0,05).

3.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular ve Alt Boyutlar

Altinci alt problemin ¢6ziimii i¢in deney grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6lgegi 6n test ve
son test puanlarina yonelik elde edilen bulgular Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7: Deney Grubu Ogrencilerinin Cevresel Duyarlilik Olgegi Bagimli Orneklem T-testi On Test-Son Test

Analiz Sonuclar:

Testler N X Ss Sd t p
On test (Deney grubu) 21 3,46 ,67 20 -3,897 ,001
Son test(Deney grubu) 21 4,11 ,41

Tablo 7’ye gore; altinci alt problemin ¢6ziimiine yonelik olarak yapilan bagimli 6rneklem t-testi
analizi sonucu deney grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6n test puan ortalamalar1 X=3,46 olarak,
son test puan ortalamalar1 X=4,11 olarak Ol¢iilmiistiir. Calisma 6ncesinde deney grubu 6grencilerinin
cevresel duyarlilik kazanim diizeyleri (2,51<x<3,75) iyi seviyede iken, calisma sonrasinda cevresel
duyarlilik kazanim diizeyleri (3,76<X<5,00) c¢ok iyi seviyeye yiikseldigi goriilmiistiir. Deney grubu
Ogrencilerinin g¢evresel duyarlilik 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olusmasi
hedeflenen durumlar arasindadir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analiz sonuglarina gére deney grubu
Ogrencilerinin ¢evresel duyarlilik 6n test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olustugu
goriilmiistiir (p<0,05).

Deney grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6l¢eginin ‘‘biligsel tepkiler’’ alt boyutu 6n test ve
son test puanlarina iligkin bulgular Tablo 7.1°de yer almaktadir.
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Tablo 7.1: Deney Grubu Ogrencilerinin Bilissel Tepkiler Bagimli Orneklem T-testi On Test-Son Test Analiz

Sonuglart
Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,36 ,62 20 -3,303 ,004
Deney grubu (son test) 21 3,96 57

Tablo 7.1°e gore; altinci alt probleme iligkin alt boyutlardan ‘‘biligsel tepkiler’’ 61¢ek maddelerinin
ortalamalar1 alinmis, deney grubu G6grencilerinin ¢alisma dncesi X=3,36 olan ortalamalari, ¢alisma
sonrasinda X=3,96 olarak Ol¢iilmiistiir. Yani deney grubu 0&grencilerinin caligma Oncesinde
(2,51<x<3,75) iyi olan biligsel tepkiler kazanim diizeylerinin, ¢aligma sonrasinda ¢ok iyi seviyeye
(3,76<X<5,00) yiikseldigi anlasilmaktadir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu bilissel
tepkiler On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir (p<0,05).

Deney grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6l¢eginin ‘‘duyugssal tepkiler’’ alt boyutu 06n test-
son test puanlarina iligkin bulgular tablo 7.2°de gdsterilmistir.

Tablo 7.2: Deney Grubu Ogrencilerinin Duyussal Tepkiler Bagimli Orneklem T-testi On Test-Son Test Analiz

Sonuglart
Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (6n test) 21 3,63 78 20 -3,571 ,002
Deney grubu (son test) 21 4,27 ,36

>

Tablo 7.2°ye gore; altinci alt probleme iliskin alt boyutlardan ‘‘duyugssal tepkiler’’ 06lgek
maddelerinin ortalamalar1 alinmis, deney grubu dgrencilerinin ¢alisma dncesi X=3,63 olan ortalamalari,
caligma sonrasinda X=4,27 olarak Ol¢iilmiistiir. Yani deney grubu oOgrencileri calisma oncesinde
(2,51<x<3,75) iyi seviyede duyussal tepkiler kazanmim diizeyine sahip olurken, ¢alisma sonrasinda
(3,76<X<5,00) cok iyi seviyede duyussal tepkiler kazanim diizeyine sahip oldugu goriilmiistiir. Yapilan
bagimli drneklem t-testi analizi sonucu duyussal tepkiler 6n test-son test puanlar1 arasinda anlaml bir
farklilik tespit edilmistir (p<0,05).

Deney grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik dlgeginin ‘“‘etkinlik ve faaliyetlere katilim’’ alt
boyutu 0n test ve son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 7.3’de yer almaktadir.

Tablo 7.3: Deney Grubu Ogrencilerinin Etkinlik ve Faaliyetlere Katilim Bagimli Orneklem T-testi On Test-Son

Test Analiz Sonuglar

Grup N X Ss Sd t P
Deney grubu (6n test) 21 3,41 ,82 20 -3,744 ,001
Deney grubu (son test) 21 4,13 ,53

’

Tablo 7.3’e gore; altinci alt probleme iligkin alt boyutlardan “‘etkinlik ve faaliyetlere katilim’
Olcek maddelerinin ortalamalarina bakilmig, deney grubu 6grencilerinin ¢aligma oncesi X=3,41 olan
ortalamalar1 ¢alisma sonrasinda X=4,13 olarak ol¢lilmiistiir. Yani deney grubu 6grencilerinin ¢aligma
oncesinde (2,51<x<3,75) iyi seviyede olan etkinlik ve faaliyetlere katilim kazanim diizeylerinin, ¢aligma
sonrasinda (3,76<x<5,00) cok iyi seviyeye yiikseldigi goriilmiistiir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi
analizi sonucu deney grubu &grencilerinin etkinlik ve faaliyetlere katilim 6n test-son test puanlar
arasinda anlamli bir farklilik olustugu goriilmiistiir (p<0,05).
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3.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Alt Boyutlar:
Yedinci alt problemin ¢6ziimii i¢in kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6l¢egi 6n test
ve son test puanlarina yonelik elde edilen bulgular Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevresel Duyarhilik Olcegi Bagimli Orneklem T-testi On Test-Son Test

Analiz Sonuclar

Testler N X Ss Sd t p
On test (Kontrol grubu) 21 3,65 98 20 175 ,863
Son test (Kontrol grubu) 21 3,69 ,57

Tablo 8’e gore; yedinci alt problemin ¢oziimiine yonelik olarak yapilan bagimli 6rneklem t-testi
analizi sonucu kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6n test puan ortalamalar1 X=3,65 olarak,
son test puan ortalamalar1 X=3,69 olarak Ol¢iilmiistiir. Yani kontrol grubu Ogrencilerinin ¢evresel
duyarlilik kazanim diizeylerinin ¢alisma Oncesinde ve calisma sonrasinda iyi seviyede oldugu
anlasilmaktadir (2,51<X<3,75). Yapilan bagimli Orneklem t-testi analizi sonucu kontrol grubu
ogrencilerinin ¢evresel duyarlilik 6n test-son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir
(p>0,05).

Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6lgeginin ‘‘biligsel tepkiler’’ alt boyutu 6n test ve
son test puanlarina iliskin bulgular Tablo 8.1°de gosterilmistir.

Tablo 8.1: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilissel Tepkiler Bagimli Orneklem T-testi On Test-Son Test Analiz

Sonuglart
Grup N X Ss Sd t P
Kontrol grubu (6n test) 21 3,53 1,02 20 -,718 481
Kontrol grubu (son test) 21 3,70 ,57

bl

Tablo 8.1°e¢ gore; yedinci alt probleme iliskin alt boyutlardan ‘‘bilissel tepkiler’ Olgek
maddelerinin ortalamalarina bakilmis, kontrol grubu 6n test puan ortalamalar1 X=3,53 olarak, son test
puan ortalamalar1 ise X=3,70 olarak Sl¢lilmiistiir. Bu da kontrol grubu &grencilerinin biligsel tepkiler
kazanim diizeylerinin ¢aligma 6ncesinde ve galisma sonrasinda iyi seviyede oldugunu gostermektedir
(2,51<x<3,75). Yapilan bagimh 6rneklem t-testi analizi sonucu kontrol grubu 6grencilerinin biligsel

tepkiler 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamstir (p>0,05).

Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6l¢eginin “‘duyussal tepkiler’’ alt boyutu 6n test
ve son test puanlarina iligkin bulgular Tablo 8.2°de gosterilmistir.

Tablo 8.2: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Duyussal Tepkiler Bagimli Orneklem T-testi On Test-Son Test Analiz

Sonucglart
Grup N X Ss Sd t p
Kontrol grubu (6n test) 21 3,72 ,98 20 -,551 ,588
Kontrol grubu (son test) 21 3,86 ,74

‘ ’

Olgek
maddelerinin ortalamalarina bakilmis, kontrol grubu 6n test puan ortalamalar1 X=3,72 olarak, son test

Tablo 8.2’ye gore; yedinci alt probleme iligkin alt boyutlardan ‘‘duyussal tepkiler’

puan ortalamalar1 X=3,86 olarak Ol¢lilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin duyusgsal tepkiler kazanim
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diizeyleri ¢alisma Oncesinde (2,51<X<3,75) iyi seviyede oldugu, calisma sonrasinda son test puan
ortalamalar1 bir miktar artarak (3,76<X<5,00) ¢ok iyi seviyeye yiikseldigi anlasilmaktadir. Yapilan
bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu kontrol grubu 6grencilerinin duyussal tepkiler 6n test-son test
puanlari arasinda anlamh bir farklilik bulunamamistir (p>0,05).

Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6lgeginin “‘etkinlik ve faaliyetlere katilim’’ alt
boyutu On test ve son test puanlarina iligkin bulgular Tablo 8.3’de yer almaktadir.

Tablo 8.3: Kontrol Grubu Ogrencilerinin Etkinlik ve Faaliyetlere Katilim Bagimli Orneklem T-testi On Test-Son

Test Analiz Sonuclar

Grup N X Ss Sd t p
Kontrol grubu (6n test) 21 3,72 1,06 20 1,025 ,318
Kontrol grubu (son test) 21 3,45 ,62

B

Tablo 8.3’¢ gore; yedinci alt probleme iliskin alt boyutlardan “‘etkinlik ve faaliyetiere katilim’
0lcek maddelerinin ortalamalarina bakilmig, kontrol grubu 6n test puan ortalamalar1 X=3,72 olarak, son
test puan ortalamalari ise X=3,45 olarak Ol¢iilmiistiir. Kontrol grubu 6grencilerinin etkinlik ve faaliyetlere
katilim kazanim diizeyleri baslangicta (2,51<X<3,75) iyi seviyede iken, mevcut 0gretim programiyla
devam edilen siire¢ sonunda puan ortalamalar1 bir miktar azalsa da iyi seviyede olarak Ol¢lilmiistiir.
Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analiz sonuglarina gdre kontrol grubu O6grencilerinin etkinlik ve
faaliyetlere katilim 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunamamastir (p>0,05).

3.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular ve Alt Boyutlar

Sekizinci alt problemin ¢oziimil i¢in deney grubu ve kontrol grubu Ogrencilerinin ¢evresel
duyarlilik 6lgegi son test puanlarina yonelik elde edilen veriler Tablo 9’da gdsterilmistir.

Tablo 9: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevresel Duyarhilik Olgegi Bagimli Orneklem T-testi Son Test

Analiz Sonuclar

Testler N X Ss Sd t p
Son test (Deney grubu) 21 4,11 ,41 20 2,761 ,012
Son test (Kontrol grubu) 21 3,69 ,57

Tablo 9°da yer alan bulgulara gore; sekizinci alt problemin ¢oziimiine yonelik olarak yapilan
bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu dgrencilerinin ¢evresel duyarlilik son test puan
ortalamalar1 X=4,11 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik son test puan ortalamalari
x=3,69 olarak ol¢iilmiistiir. Deney grubu 6grencilerinin ¢aligma sonrasinda ¢evresel duyarlilik kazanim
diizeylerinin (3,76<X<5,00) ¢ok iyi seviyede oldugu, mevcut 6gretim programi ile derslerin yiiriitildigi
kontrol grubu 6grencilerinin ¢aligma sonrasinda gevresel duyarlilik kazanim diizeylerinin (2,51<X<3,75)
iyi seviyede oldugu goriilmiistiir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu ile kontrol
grubu Ogrencilerinin ¢evresel duyarlilik son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olustugu
goriilmektedir (p<0,05).

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6lgeginin ‘‘biligsel tepkiler’’ alt boyutu
son test puanlarina iligkin bulgular Tablo 9.1°de yer almaktadir.
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Tablo 9.1: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Bilissel Tepkiler Bagimli Orneklem T-testi Son Test Analiz

Sonuclart
Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (son test) 21 3,96 57 20 1,342 ,195
Kontrol grubu (son test) 21 3,70 ,57

’

Tablo 9.1°¢ gore; sekizinci alt probleme iliskin alt boyutlardan ‘‘bilissel tepkiler’’ 06lgek
maddelerinin ortalamalar1 alinmis, deney grubu 6grencilerinin biligsel tepkiler son test puan ortalamalari
x=3,96 olarak, kontrol grubu &grencilerinin biligsel tepkiler son test puan ortalamalar1 X=3,70 olarak
Olciilmiistiir. Deney grubu Ogrencilerinin ¢alisma sonrast biligsel tepkiler kazanim diizeyleri
(3,76<x<5,00) ¢ok iyi seviyede olurken, kontrol grubu o6grencilerinin ¢alisma sonrasindaki bilissel
tepkiler kazanim diizeylerinin (2,51<X<3,75) iyi seviyede oldugu goriilmiistiir. Yapilan bagimh
orneklem t-testi analizi sonucu deney grubu 6grencilerinin bilissel tepkiler son test puanlari ile kontrol
grubu Ogrencilerinin biligsel tepkiler son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunamamigtir

(p>0,05).

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ¢evresel duyarlilik 6lgeginin “‘duyussal tepkiler’ alt
boyutu son test puanlarina iligkin bulgular Tablo 9.2°de goésterilmistir.

Tablo 9.2: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Duyussal Tepkiler Bagimli Orneklem T-testi Son Test Analiz

Sonuclart
Grup N X Ss Sd t P
Deney grubu (son test) 21 427 ,36 20 2,273 ,034
Kontrol grubu (son test) 21 3,86 74

Tablo 9.2°de yer alan bulgulara gore; sekizinci alt probleme iliskin alt boyutlardan *‘duyussal
tepkiler’’ 6lgek maddelerinin ortalamalart alinmig, deney grubu 6grencilerinin duyussal tepkiler son test
puan ortalamalar1 X=4,27 olarak, kontrol grubu o&grencilerinin duyussal tepkiler son test puan
ortalamalar1 X=3,86 olarak dl¢lilmiistiir. Yani deney grubu 6grencilerinin ¢alisma sonrast (3,76<X<5,00)
cok iyi seviyede duyussal tepkiler kazanim diizeyine sahip olurken, kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma
sonrasinda (2,51<x<3,75) iyi seviyede duyussal tepkiler kazanim diizeyine sahip oldugu gorilmiistiir.
Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin duyussal
tepkiler son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olustugu gériilmistiir (p<0,05).

Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin ¢evresel duyarlilik dlgeginin “‘etkinlik ve faaliyetlere
katilim’’ alt boyutu son test puanlarina iligkin bulgular Tablo 9.3°de yer almaktadir.

Tablo 9.3: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Etkinlik ve Faaliyetlere Katilim Bagimli Orneklem T-testi
Son Test Analiz Sonuglari

Grup N X Ss Sd t p
Deney grubu (son test) 21 4,13 53 20 4,011 ,001
Kontrol grubu (son test) 21 3,45 ,62

’

Tablo 9.3’e gore; sekizinci alt probleme iliskin alt boyutlardan ‘‘etkinlik ve faaliyetlere katilim’
0lcek maddelerinin ortalamalar1 alinmis, deney grubu 6grencilerinin etkinlik ve faaliyetlere katilim son
test puan ortalamalar1 Xx=4,13 olarak, kontrol grubu 6grencilerinin etkinlik ve faaliyetlere katilim son test
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puan ortalamalar1 X=3,45 olarak Ol¢lilmiistiir. Yani deney grubu O6grencileri calisma sonrasinda
(3,76<x<5,00) cok iyi seviyede etkinlik ve faaliyetlere katilim kazanim diizeyine sahip olurken, kontrol
grubu 6grencileri ¢calisma sonrasinda (2,51<X<3,75) iyi seviyede etkinlik ve faaliyetlere katilim kazanim
diizeyine sahip oldugu gorilmiistiir. Yapilan bagimli 6rneklem t-testi analizi sonucu deney grubu ile
kontrol grubu o6grencilerinin etkinlik ve faaliyetlere katilim son test puanlari arasinda anlamli bir
farkliligin olustugu goriilmiistiir (p<0,05).

4. TARTISMA

Birinci alt problemin ¢oziimiinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6l¢egi on test
puan ortalamalarinin birbirine yakin seviyede oldugu, 6n teste yonelik yapilan analiz sonucu ise istatiksel
olarak anlamli bir farkliligin olusmadigi sonuglarina ulagilmistir. Birinci alt probleme ait olusturulan alt
boyutlarindan kirlilik bilinci, tasarruf bilinci ve geri doniisiim bilinci i¢in de yapilan analiz sonucu
istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olusmadigr goriilmiistiir. Elde edilen bulgulara gore deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6n test puanlari arasinda anlamli bir fakliligin olugsmamasi
beklenilen bir durum olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Sar1 Ay ve Aydogdu (2020) ¢alismasinda yagsam temelli fen egitiminin 6grencilerin ¢evre bilinci
iizerine etkisi incelenmis; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin gevre bilinci dlgegi O6n test puanlari
arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olustugu ifade edilmistir. Dagistanli (2019), yasam
temelli 6grenme yaklasimi ile destekli ¢cevre egitiminin ortaokul yedinci siif 6grencilerinin ¢evreye
yonelik tutum, davranig ve basarilarina etkisini incelemeye yonelik yaptigi calismada; deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin ¢evre tutumu On test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olusmadig:
sonucuna ulagmistir. Acar ve Yaman (2011), baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin ilgi ve bilgi
diizeylerine etkisini incelemeye yonelik yaptig1 ¢alismada; mikroorganizmalar ilgi anketinden, deney ve
kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olusmadigi sonucuna
ulasmigtir. Yesilyurt (2017), yasam temelli 6grenme modeli ile ortaokul besinci siif 6grencilerinin
saglikli beslenme farkindaliginin kazandirilmasi i¢in; uygulanan deney ve kontrol gruplari 6n test puan
ortalamalarinin birbirine yakin degerlerde olustugu ve anlamli bir farkliligin olugsmadigi sonucunu elde
etmistir.

Ikinci alt problemin ¢oziimiinde deney grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci 6lgegi 6n test-son test
puan ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olustugu goriilmiistiir. Yapilan alt
boyutlardaki analizlerde kirlilik bilinci, tasarruf bilinci ve geri doniisiim bilinci puan ortalamalarinda
artts  oldugu anlasilmigtir. ' YTOY uygulamalarmin deney grubu o6grencilerinin gevre bilinci
kazanimlarina etkisinin olumlu oldugu goriilmiistiir. Edinilen bulgulara gore deney grubu 6grencilerinin
cevre bilinci 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olugmasi beklenilen
durumlar arasinda yer almaktadir. Ogrencilerin baslangigta her ne kadar belirli bir seviyede cevre
bilincine sahip oldugu anlasilsa da YTOY uygulamalari ile dgrencilerin ¢evre bilincinin ve alt boyutlar
olarak kirlilik, tasarruf ve geri doniisiim bilinglerinin ¢ok iyi seviyelere ylikseldigi goriilmektedir.

Gokge (2018), YTOY’ nin altinct simif dgrencilerinin elektrigin iletimi {initesine yonelik basari,
tutum ve motivasyonlarina etkisini incelemeye yonelik yaptig1 ¢calismada; deney grubu 6grencilerinin
elektrigin iletilmesi iinitesine yonelik yapilan basar testi 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farklihgin olustugunu ve YTOY kullanimmin 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik basarilarini
anlamli diizeyde arttirdig1 sonucuna ulagmistir. Sar1 Ay ve Aydogdu (2020), yasam temelli fen egitiminin
deney grubu dgrencilerinin ¢evre bilinci 6lgegi 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
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olustugunu ifade etmistir. Biiyiik Kuloglu (2019), YTOY’ nim altinc1 simif 6grencilerinin basar1 ve
motivasyonlarma etkisini incelemek icin yaptigi ¢alismada YTOY kullaniminin deney grubu
Ogrencilerinde akademik basar1 6n test-son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli farkliligin
olustugunu ifade etmistir. Can (2016), sekizinci sinif dgrencilerle yaptig1 ¢alismada YTOY’ nin deney
grubu kavramsal anlama testi 6n test son test puanlar arasinda anlamli bir farkliligin olustugunu YTOY”
nin etkili bir yontem oldugunu ifade etmistir. Yildirim (2018), cevre davranis dlgegi ve dogaya baglilik
Olceginin baglam temelli 6grenmeye uygun olarak hazirlanmig STEM uygulamalar1 kullanilan deney
grubu 6grencilerinin 6n test son test puanlari arasinda anlaml farklilik olusturdugunu ifade etmistir.
Gutwill-Wise (2001), YTOY’ nm 6grencilerin kimya kavramlarini anlamalar1 ve kimyaya karsi
tutumlarina olan etkisini incelemis, arastirmanin sonucunda Ogrencilerin kavram o6grenmede daha
basarili olduklar1 ve kimyaya karst olumlu tutum gelistirdiklerini gézlemlemistir.

Ugiincii alt problemin ¢ziimiinde kontrol grubu dgrencilerinin gevre bilinci 6n test-son test
puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik bulunamamistir. Alt boyutlarda yapilan analiz sonucu kirlilik
bilinci, tasarruf bilinci ve geri doniisiim bilinci 6n test-son test puanlari arasinda da anlamli bir farkliligin
olusmadig1 goriilmiistiir. Kontrol grubunda mevcut 6gretim programi ve geleneksel 6gretim yontemleri
ile derslere devam edildiginden, gevre bilinci 6n test puanlari ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olugsmamasi beklenilen durumlar arasinda yer almaktadir.

Biiyiik Kuloglu (2019), mevcut dgretim programina uygun yapilan dersler dogrultusunda kontrol
grubu dgrencilerinin akademik bagari testi 6n test-son test basari puanlari arasinda anlamli bir farkliligin
olustugunu ifade etmistir. Sar1 Ay ve Aydogdu (2020)’nun yapmis oldugu yasam temelli fen egitiminin
Ogrencilerin ¢evre bilinci lizerine etkilerinin incelendigi ¢alismasinda; ders kitab1 destekli 6gretimin
devam ettigi kontrol grubu 6grencilerinin puanlarinda son test lehine bir artis meydana geldigi ifade
edilmistir. Yesilyurt (2017), mevcut Ogretim programiyla derslere devam edilen kontrol grubu
Ogrencilerinin 6n test-son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligi olusmadigini belirtmistir. Yildirim
(2018), sadece STEM uygulamalariin yapildigi kontrol grubu &grencilerinin ¢evre davranig dlgegi ve
dogaya baglilik 6l¢egi On test-son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olusmadigi sonucuna
ulagmigtir. Acar ve Yaman (2011), caligmalarinda kontrol grubu 6grencilerinin ilgi diizeyleri 6n test-son
test puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olustugu sonucuna ulagmislardir. Hosbas (2018),
caligmasinda fen bilimleri 6gretiminde yasam temelli 6grenme yaklagiminin 6grenme iiriinleri iizerine
etkisini incelemis; kontrol grubu 6grencilerinin yasamimizdaki elektrik tinitesi basar testi 6n test-son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olustugunu ifade etmistir.

Dordiincii alt problemin ¢éziimiinde deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre
bilinci 6l¢egi son test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olustugu goriilmiistiir. Alt
boyutlarda yapilan analizlerde; kirlilik bilinci, tasarruf bilinci ve geri doniisiim bilincinin deney grubu
Ogrencilerinin kontrol grubu O6grencilere gore son test puanlarinda anlamli derece artis oldugu
goriilmiistiir. Arastirma sonunda YTOY uygulamalarinin kullamldig: deney grubunun kontrol grubuna
gore c¢evre bilinci kazanim diizeylerinin daha yiiksek oldugu anlasilmistir. Arastirmanin alt
problemlerinde deney grubu &grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin gevre bilinci dlgegi son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olusmasi beklenilen durumlar arasinda gosterilmistir. Bu yoniiyle
elde edilen sonuglarin beklenilen durumlar arasinda yer aldig1 goriilmektedir.

Demir (2019)’in yaptig1 ¢alisma sonucunda, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puan
ortalamalarma goére motivasyon, tutum ve kavram ogrenme diizeylerinin deney grubu lehine anlaml
diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Dagistanli (2019)’nin yaptig1 caligma sonucunda deney
grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre tutum 6lgegi son test puan ortalamalaria gore, deney grubu

Anadolu Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (AUJEF), 6(2), 109-144



Yasam Temelli Ogrenme Yaklasimmin Ogrencilerin Cevre Bilinci ve Cevresel Duyarlilik Kazamimina Etkisi 135

Ogrencilerinin puan ortalamalarmin kontrol grubunun puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Boylece YTOY ’nin 6grencilerin cevreye kars: tutumlarina olumlu yénde etki ettigi sonucuna
ulagmigtir. Sar1 Ay ve Aydogdu (2020), deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test puanlar1 arasinda
anlamli bir farkliligin olustugunu ifade etmistir. Yesilyurt (2017), deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olustugunu, yasam temelli 6grenmenin 6grencilerin
basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini ifade etmistir. Hosbas (2018), deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin yasamimizdaki elektrik iinitesi bagari testi son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin
bulunmadig1 sonucuna ulagmgtir. Ingram (2003) yaptig1 calismada, YTOY’ nin lise dgrencilerinin
kimya dersindeki basarilarina ve kimya dersine karsi tutumlarina etkisini aragtirmistir. Arastirma siireci
sonunda deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlaml bir farkliligin olustugu tespit
edilmistir.

Besinci alt problemin ¢dziimiinde deney grubu Ogrencileri ile kontrol grubu o6grencilerinin
cevresel duyarlilik 6lgegi 6n test puan ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin
olusmadig1 goriilmiistiir. Alt boyutlarda yapilan analiz sonucu bilissel tepkiler, duyussal tepkiler, etkinlik
ve faaliyetlere katilim 6n test puanlar1 arasinda da anlamli bir farkliligin olusmadigi goériilmiistiir. Deney
ve kontrol gruplarmin birbirine benzer gruplar oldugu géz 6nlinde bulundurularak, arastirmanin alt
problemlerinde deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyrlilik 6lgegi 6n test
puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olusmamasinin beklenilen bir durum durum oldugu ifade
edilmistir.

Demir (2019), yapmis oldugu calismasinda deney ve kontrol gruplarinin motivasyon 6n test puan
ortalamalarinin birbirinden farkli olmadigini, 6grencilerin ¢alisma oncesinde motivasyon diizeylerinin
benzer diizeyde oldugunu tespit etmistir. Ayni calismasinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum
ve kavram testi puan ortalamalariin birbirinden farkli olmadigini, benzer diizeylerde oldugunu tespit
etmistir. Biiylik Kuloglu (2019), yaptig1 ¢alismada deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimlerine
yonelik motivasyon on test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olusmadigi tespitinde bulunmustur.
Tulum (2019), deney grubu &grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi on test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olusmadigi sonucuna ulagsmistir. Gokge (2018), deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin elektrigin iletimi konusunda 6n test basari puanlari arasinda anlamli bir farkliligin
olusmadig1 sonucuna ulagmistir.

Altincr alt problemin ¢6ziimiinde deney grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik dlgegi 6n test-son
test puan ortalamalar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olustugu goriilmiistiir. Yapilan alt
boyutlardaki analizlerde; deney grubu 6grencilerinin biligsel tepkiler, duyussal tepkiler, etkinlik ve
faaliyetlere katilim son test puanlarinda artisin oldugu anlasilmistir. YTOY uygulamalarinin deney grubu
Ogrencilerinin ¢evresel duyarlilik kazanimlarina etkisi olumlu yonde olmustur. Deney grubu
Ogrencilerinin ¢evresel duyarlilik 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olusmasi
aragtirmanin alt problemlerinde beklenilen bir durum olarak ifade edilmistir. Bu yoniiyle YTOY
uygulamalarinin, 6grencilerin ¢evreye kars1 duyarliliklarint olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Dagistanl (2019), ise yaptig1 calismada deney grubu dgrencilerinin ¢evre tutum 6lgegi On test ve
son test puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olustugunu, yani deney grubunda
uygulanan YTOY etkinliklerinin 6grencilerin ¢evreye yonelik tutumlarini istenilen yonde degistirdigi
sonucuna ulagmigtir. Demir (2019), deney grubu 6grencilerinin tutum, kavram 6grenme ve motivasyon
On test-son test puanlar1 arasinda, anlaml bir farkliligin olustugunu tespit etmistir. Yesilyurt (2017),
deney grubunda yapilan YTOY uygulamalarinin 6grencilerin basarilarini artirdig1 sonucuna ulasmistir.
Acar ve Yaman (2011), deney grubu 6grencilerinin kolay, orta ve zor diizeydeki bilgi sorularinda 6n test
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ve son test basar1 puanlar1 arasinda bir artigin oldugunu, yapilan analiz sonucunda ise anlamli derecede
farkliligin olustugunu ifade etmistir. Hosbas (2018), deney grubu 6grencilerinin yasamimizdaki elektrik
iinitesi basar1 testi n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olustugunu ifade
etmistir. King ve Ritchie (2013), calismasini 11. sinifta 6grenim goren O0grencilerle yapmis, ¢aligma
sonucunda; YTOY uygulanan deney grubu dgrencilerinin derslerinde basarili olduklar1 ve kavramla
baglam arasinda iligki kurabildiklerini tespit etmistir.

Yedinci alt problemin ¢6ziimiinde kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6n test-son test
puanlar arasinda anlamli bir farklilik bulunamamistir. Alt boyutlarda yapilan analiz sonucu biligsel
tepkiler, duyussal tepkiler, etkinlik ve faaliyetlere katilim On test-son test puanlar1 arasinda da anlaml
bir farklilik olusmamigtir. Kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6lgegi 6n test puanlari ile son
test puanlar1 arasinda anlamli bir farklili§in olusmamasi, arastirmanin alt problemlerinde beklenilen bir
durum olarak ifade edilmistir. Bu ydniiyle arastirma bulgularindan elde edilen sonuglarla Ortiistiigii
sOylenilebilir.

Acar ve Yaman (2011), kontrol grubu dgrencilerinin dokuzuncu smif 6grencilerinin biyoloji
kitabinda yer alan fakat giinliik hayatta ¢cok karsilasilmayan konulara ait ilgiyi 6lgen maddelerin 6n test-
son test puanlari arasinda bir diisiisiin oldugunu tespit etmistir. Yani yapilan analiz sonucunda anlaml
bir farkliligin olusmadigi sonucuna ulagmistir. Gékge (2018), ise kontrol grubundaki 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik motivasyon 6n test-son test puan ortalamalari arasinda istatiksel olarak anlaml
bir farkliligin olusmadigi sonucunu elde etmistir. Dagistanli (2019), yapmis oldugu benzer bir ¢aligmada,
kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre tutum 6lgegi On test-son test puanlart arasinda anlamli bir farkliligin
olusmadigini tespit etmistir. Demir (2019)’un yaptig1 ¢alismada kontrol grubu kavram o6grenme ve
motivasyon testi puanlar1 arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olusmadig ifade edilmistir.

Sekizinci alt problemin ¢6zliimiinde deney grubu 6grencileri ile kontrol grubu 6grencilerinin
cevresel duyarlilik 6l¢egi son test puanlar arasinda istatiksel olarak anlamli bir farkliligin olustugu
goriilmiistiir. Alt boyutlarda yapilan analizlerde; deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine
gore bilissel tepkiler son testte az miktarda puan artig1 goriiliirken, duyussal tepkiler ile etkinlik ve
faaliyetlere katilim son testte puan artiginin fazla oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonunda YTOY
uygulamalarinin kullanildigi deney grubunun, mevcut O6gretim programiyla geleneksel Ogretim
yontemlerinin kullanilarak derslerin yiiriitiildiigii kontrol grubuna gore c¢evresel duyarlilik kazanim
diizeylerinin daha yliksek oldugu anlagilmistir. Ayrica aragtirmanin alt problemlerinde deney grubu ile
kontrol grubu 6grencilerinin ¢evresel duyarlilik 6lgegi son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin
olugmasi beklenilen bir durum olarak ifade edilmistir.

Yildirim (2018), tarafindan yapilan ¢alisma sonucunda, baglam temelli STEM uygulamalarinin
kullanildigr deney grubu ile sadece STEM uygulamalarinin kullanildigi kontrol grubunun cevre
sorunlarina karst duyarlilik 6lgegi, ¢cevre davranis Olgegi, ¢evreye yonelik tutum Olgegi ve dogaya
baglilik Olgegi son test puanlart arasinda anlamli bir farkliligin olustugu tespit edilmistir. Ancak
uyguladig1 Olceklerden sadece c¢evre tutum Olge§i son test puanlart arasinda anlamli bir farklilik
bulunamadigini ifade etmistir. Dagistanli (2019)’nin yaptig1 caligmaya gore ise deney ve kontrol
gruplarina uygulanan ¢evre tutum 6lgegi son test puanlari arasinda istatiksel agidan anlamli bir farkliligin
olustugu tespit edilmistir. Yani YTOY nin &grencilerin cevreye karsi tutumlarina olumlu yonde etki
ettigi ifade edilmistir. Tulum (2019), deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basar1 testi son
test puanlari arasinda anlaml bir farkliligin olustugu sonucuna ulagmistir. Biiyiik Kuloglu (2019), deney
ve kontrol gruplarinin akademik basar1 son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi
sonucuna ulagsmistir. Choi ve Jhonson (2005), sadece son test iceren yari deneysel desen ile
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yapilandirmaci 6gretime dayali baglam temelli video Ogretiminin 6grencilerin motivasyon ve
Ogrenmelerine etkisini inceleyen bir ¢alisma yapmis, ¢aligmasinda dort boyutu olan (ilgi, alaka, giiven
ve memnuniyet) bir 6l¢ek kullanmis, ¢alisma sonucunda ise sadece ilgi boyutunda anlamli farkliliklar
elde edildigini diger ii¢ boyutta anlaml farkliliklar elde edilmedigini ifade etmistir.

SONUC VE ONERILER
5.1. Sonuglar

* Deney grubu Ogrencilerinin ¢aligma Oncesinde ¢evre bilinci ve g¢evresel duyarlilik kazanim
diizeyleri ile kontrol grubu 6grencilerinin ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik kazanim diizeylerinin
birbirine yakin ve iyi seviyede oldugundan, 6grencilerin belirli bir seviyede ¢evre bilincine sahip oldugu
ve ¢evreye karsi belirli diizeyde duyarliliklarinin oldugu anlagilmistir.

* Deney grubu 6grencilerinin ¢alisma dncesinde; kirlilik bilinci ve geri doniisiim bilincinin ¢ok
1yi, tasarruf bilincinin ise iyi seviyede oldugundan, 6grencilerin kirliligin ve geri doniisiimiin bilincinde
olmus olsa da tam bir ¢evre bilinci i¢in kirlilik, tasarruf ve geri doniisiime bir biitiin olarak biling sahibi
olunmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

* Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kirlilik, tasarruf ve geri doniisiim konusunda belirli bir
seviyede biling sahibi oldugu ve bu bilincin YTOY uygulamalar ile ¢ok iyi seviyelere yiikseltmenin
miimkiin oldugu sonucuna ulasilmistir.

* YTOY uygulamalarinin deney grubu ogrencilerinin kirlilik bilinci, tasarruf bilinci ve geri
doniisiim bilinci puan ortalamalarinda artis meydana getirdigi ve YTOY uygulamalarmin dgrencilerin
¢evre bilinci kazanimlarina olumlu yonde etki ettigi sonucuna ulagilmistir.

* Deney grubu ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢alisma Oncesinde; biligsel tepkiler, duyussal
tepkiler ve etkinlik ve faaliyetlere katilim kazanim diizeylerinin benzer ve iyi seviyede oldugu
ogrencilerin gevreye kars1 duyarli olduklarmni, fakat YTOY uygulamalarinin deney grubu égrencilerinin
biligsel tepkiler, duyusgsal tepkiler ve etkinlik ve faaliyetlere katilim puan ortalamalarinda artig meydana
getirdigi; ¢evresel duyarlilik kazanim diizeylerini ise ¢ok iyi seviyeye yiikselttigi sonucuna ulagilmstir.

* Kontrol grubu 6grencilerinin ¢aligsma sonrasinda; biligsel tepkilerin iyi seviyede kaldig1, duyussal
tepkiler puanlarinda artis olup ¢ok iyi seviyeye yiikseldigi, etkinlik ve faaliyetlere katilim puanlarinda
azalma olup yine iyi seviyede kaldig1 sonuglarina ulasilmistir.

* YTOY’ min kullanildig1 deney grubu dgrencilerinin, kontrol grubu dgrencilerine gore gevresel
duyarlilik kazanimlarinin anlamli derecede farkli oldugu sonucuna ulasiimistir.

* Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ¢aligma Oncesi ve sonrasinda en az iyi diizeyde cevre
bilinci ve ¢evresel duyarliliga sahip oldugu, ¢evre bilinci ve ¢evresel duyarlilik kazanimlarinin zayif ya
da ¢ok zayif diizeyde olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

5.2. Oneriler

» Ogrencilerin 6n test sonuglarina gore ¢alisma 6ncesinde belirli diizeyde (iyi seviye) gevre bilinci
ve ¢evresel duyarliliga sahip olmalarinda etkili olan etkenlerin tespit edilip planl bir sekilde bu etkenlere
yOn verilmesi yoniinde yeni ¢aligmalar yiirtitiilebilir.
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 Kirlilik, tasarruf ve geri doniisiimiin Ogrenciler tarafindan yasantinin bir pargasi halisne
gelebilmesi i¢in fen bilimleri ve diger derslerde bu kavramlarin yer aldig: etkinliklere daha fazla yer
verilebilir.

* Okullarda yaygin bir seklide bulunmayan plastik, metal, pil ve cam atik toplama kutularinin
yayginlastirilip, bu atiklarin geri doniisiimiine yonelik yapilacak projelere agirlik verilebilir.

* Fen bilimleri ve diger derslerin 6gretim programi igerisinde gevre icerikli konularda ¢evre bilinci
ve duyarlilig1 arttirmaya yonelik proje ve faaliyetlere daha fazla yer verilebilir.

* YTOY uygulamalarmin EAGD konusunda olumlu sonuglar vermesinden dolay1 fen bilimleri
dersinin farkli konularinda YTOY uygulamalari kullanilabilir.

Etik Beyan: Bu ¢alisma 2018-2019 egitim-6gretim y1li bahar doneminde gerceklestirilmistir. Calisma
icerisinde yer alan veriler arastirma ve yayn etigine uygun olarak sunulmustur.
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EXTENDED ABSTRACT

The science course contains many concepts that require us to think abstractly and logically in
general. This raises the need to embody the subjects in the science curriculum. According to the data
obtained from literature studies on science education ; two major problems arise. These problems are
The fact that students have difficulty in making sense of the science course content and that the science
course is among the courses where students' success is low (Baumert et al., 2000 ; Organization for
Economic Co-operation and Development [OECD], 2006). Context-based learning is an approach that
offers students the opportunity to learn concepts directly from their own experiences. With this approach,
students can establish contexts between scientific concepts and events selected from daily life. The
purpose of this research is to examine the effect of science education through the context-based learning
approach (CBL) on students’ environmental awareness and environmental sensitivity gains.

In this study, answers to the following questions were sought :

Is there a significant difference between the experimental group, where CBL was applied, and the
control group students' pre-test scores of the environmental awareness acquisition levels ?

Is there a significant difference between the environmental awareness acquisition levels of the
students in the experimental group, where CBL was applied, between the pre-test and post-test scores ?

Is there a significant difference between the pre-test and post-test scores of the control group
students' environmental awareness acquisition levels ?

Is there a significant difference between the experimental group, where CBL was applied, and the
control group students' post-test scores of the environmental awareness acquisition levels ?

Is there a significant difference between the experimental group, where CBL was applied, and the
control group students' pre-test scores of the environmental sensitivity acquisition levels ?

Is there a significant difference between the environmental sensitivity acquisition levels of the
students in the experimental group, where CBL was applied, between the pre-test and post-test scores ?

Is there a significant difference between the pre-test and post-test scores of the control group
students' environmental sensitivity acquisition levels ?

Is there a significant difference between the experimental group, where CBL was applied, and the
control group students' post-test scores of the environmental sensitivity acquisition levels ?

In the research, a quasi-experimental design with pretest-posttest control group, one of the
quantitative research methods, was used. The study group of the study consists of a total of 42 students,
21 of which are experimental group and 21 control group students, studying in the seventh grade in a
city in the Mediterranean Region. In our study, while continuing the current curriculum with the control
group students, lessons were taught with the experimental group students by using context-based learning
approach practices. In the study, environmental awareness and environmental sensitivity scale was
applied to the experimental group and control group students as a pre-test. The research has continued
for three weeks (12 lesson hours). In the control group, lessons were continued with traditional teaching
methods, and traditional methods such as textbooks lecture method and question-answer technique were
used. In the experimental group, in accordance with the nature of context-based learning, video watching,
practical application activities and role playing applications were used, respectively. As a practical
application activity, the classroom newspaper was created by the students and the newspaper was
presented in the classroom. The play text was brougth to the class by the researcher, and the roles were
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distributed among the students. The play was exhibited in the classroom after sufficient rehearsal and
recorded with a camera. During three lesson hours a documentary, a cartoon and an animation prepared
beforehand about the subject were watched. The documentary consists of a six-minute infographic video
with a zero waste theme. The cartoon, which deals with the separation of recyclable and non-recyclable
materials consists of 11 minutes, while the animation consists of a sort five-minute video about
wastefulness and its consequences. At the end of the research, environmental awareness and
environmental sensitivity scale was applied to the experimental and control groups as a final test. The
obtained data were analyzed by using the Paired-Samples t-test in the SPSS package program. At the
beginning of the study, it was concluded that the students had a certain level of environmental awareness
and environmental sensitivity. As a result of the studies carried out with the experimental group students ;
It has been understood that it is possible to raise the environmental awareness and environmental
sensitivity of the students to very good levels with CBL. While analyzing the data, sub-problems related
to environmental awareness were analyzed by dividing them into pollution awareness, saving awareness,
and recycling awareness. Sub-problems related to environmental sensitivity were analyzed by dividing
them into sub-dimensions of cognitive responses, affective responses, and participation in activities.
According to the findings obtained as a result of the analysis ; It was observed that the experimental
group and control group students had a good level of environmental awareness and environmental
sensitivity before the study. It was observed that the context-based learning approach positively affected
the students' environmental awareness and environmental sensitivity acquisition, and caused an increase
in the pollution awareness, saving awareness and recycling awareness of the experimental group
students. It was understood that while the recycling awareness scores of the control group students
increased, their pollution awareness scores did not change much, and their savings awareness scores
decreased.

Since a certain level of environmental awareness is determined in the students before the study,
new studies can be carried out on the factors that are effective of this environmental awareness ; Since
the context-based learning approach gives positive results on domectic waste and recycling, it is
suggested that it can be used in different subjects of the science course.
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